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RESUMEN

El presente estudio se desarrolla en torno a un disefio de investigacidn accién, en donde se
da a conocer una modalidad curricular que se imparte en diversos centros educativos de la

region, reuniendo a nifios y nifias de edades dispares en un mismo espacio y ambiente.

Lo anterior surge a partir de la realizacion de la practica intensiva y la practica profesional, la

cual se dividié en 3 ciclos de accion.

En el primer y segundo ciclo de accion se visualizd una ensefianza claramente directiva,
dejando en segundo plano las diferencias sustanciales que presentan los nifios y nifias al tener
edades diferenciadas, puesto que no es lo mismo un nifio o nifia de 3 afios a uno de 5 afios de
edad.

Es por lo anterior, que se han tomado en consideracién algunas estrategias que permitiran,
de un modo u otro, poder efectuar cambios significativos en torno al proceso de ensefianza y
aprendizaje en un aula integrada, teniendo como base la importancia del rol mediador que debe
asumir la Educadora de Parvulos, para conseguir el protagonismo real y fidedigno de sus
educandos, relevando asi la importancia de la graduacién de los aprendizajes a la hora de crear
las experiencias, considerando las diferencias que presentan parvulos y parvulas en sus
necesidades, intereses, estilos de aprendizaje y sobre todo en la etapa de desarrollo que se

encuentran.



INTRODUCCION

Abordar un tema educativo exige fijar la atencién en algunos de los multiples elementos que
conforman una realidad compleja y desde la cual emergen problematicas de diverso origen pero

con similares protagonistas, siendo en este caso los parvulos, parvulas y educadora.

La presente investigacién se centra en un enfoque cualitativo, del cual surge un disefio de
investigacién accion, el que nos permite conocer y comprender ciertos aspectos particulares,
las situaciones especificas y la realidad Unica y distinguible de un aula determinada, proceso
fundamental para la reprofesionalizacién docente, ya que permite la observacion, analisis critico
y reflexion del propio quehacer educativo. Desde aqui se desprenden tres ciclos de accién, los

cuales fueron realizados como una medida de modificar la realidad en estudio.

El centro de ésta investigacion seran las Aulas Integradas, entendiendo éstas como un
espacio en donde se organizan a nifios y nifias de edades dispares, presentando por ende

diferencias sustanciales en sus etapas de desarrollo.

Su importancia yace en el hecho de que algunos centros educativos de la region cuentan
con este tipo de aulas, en donde a los parvulos y parvulas se les presentan experiencias de
aprendizaje de manera homogénea, sin establecer una graduaciéon en los aprendizajes para
gue de este modo se considere de manera fehaciente al nifio y la nifia como un sujeto singular

con caracteristicas, capacidades, estilos, necesidades y preferencias Unicas.

A lo largo del proceso surgieron factores que fueron determinantes en el analisis de las aulas
integradas, tales como el espacio fisico y ambiente, la organizacion, planificacion, estructura

curricular, y el rol de los protagonistas de esta aula (parvulos, parvulos y educadores).

Los aspectos antes mencionados se analizaran y profundizardn de modo tal que se
encuentren las mejores estrategias y modalidades para implementar y llevar a cabo de manera

Optima un Aula Integrada.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la década del 80 y principios del 90 el Sistema Educacional Chileno sufre un proceso de
cambio, debido a determinadas razones tales como el fuerte deterioro en la calidad de los
aprendizajes, una decreciente asignacion de recursos monetarios asignados a la educacion,
entre otros, por lo que en el afio 1996, en el gobierno encabezado por don Eduardo Frei Ruiz
Tagle, inicia el proceso de Reforma Educacional, el cual generé nuevas estructuraciones en el

sistema Educacional Chileno.

Dentro de estos cambios se incorpora a la Educacion Parvularia como nivel del sistema
escolar chileno y se comienzan a elaborar las “Bases Curriculares de la Educacion Parvularia”,
propuesta curricular que valida y sustenta la educacién preescolar. Estas Bases Curriculares se
originan con el fin de orientar sobre los aprendizajes de calidad para todos los nifios y nifias del

nivel.

Pero tal y como lo menciona Maria Victoria Peralta “la calidad es un tema siempre complejo
donde no caben recetas faciles, pero a la par, se sabe cada vez un poco mas sobre como
avanzar en este campo. Por ello, sigue siendo un tema crucial en todas las Reformas
Educacionales en marcha en Latinoamérica y en las Reformas Curriculares que se desprenden
a partir de ellas”. (Peralta, M. 2002:5)

Basdndose en lo propuesto por las Bases Curriculares los centros educativos deben
incorporar caracteristicas que lo identifiqguen como comunidades participativas, deliberantes y
constructivas, con capacidad para consensuar responsabilidades en torno al crecimiento,

desarrollo y aprendizajes de los parvulos y parvulas.

Un disefio curricular no sirve en gran medida si los educadores y educadoras no nos
apropiamos de este, ni nos comprometemos realmente con el desafio de lograr conseguir una
educacion de calidad. Es por esto, que la integracién hacia las practicas docentes como
educadoras investigadoras en Educacion Parvularia, ha sido de gran relevancia, ya que para
cada docente el investigar las practicas pedagogicas debe volverse un proceso continuo de
modo que se enriquezca su quehacer pedagdgico, puesto que todo profesional de la educacion

debe estar actualizado respecto de aquellas formas, enfoques y nuevas perspectivas que tienen



que ver con los procesos de ensefianza aprendizaje y de esta manera construir conocimiento

profesional.

En efecto, cabe sefalar la importancia de que cada docente reconstruya sus saberes
especificos, para asi mejorar y fortalecer sus practicas y el ejercicio profesional, es decir que
deba existir un replanteamiento constante de las practicas realizadas, su desempefio y su

organizacion.

El docente debe darse el tiempo de conocer otras formas de ensefiar y de llevar a cabo el

proceso de ensefianza y aprendizaje

Desde las intervenciones pedagdgicas realizadas en los afios de estudio de nuestra carrera
de Educacién Parvularia en diversos centros educativos, se hizo posible observar desde una
mirada critica investigadora distintas modalidades curriculares y contextos variados. Esto es,
observar en un aula especifica la utilizaciéon de salas integradas por nifios y nifias con edades

que fluctian entre los 3 y 5 afios de edad, trabajando conjuntamente.

A través de las evidencias encontradas por medio de registros ampliados en la préacticas
pedagégica realizada en el aula, podemos mencionar que las formas de ensefianza que se
visualizan son de caracter “guiadas y dirigidas”, ya que se demuestra constantemente que
existe un predominio por dirigir, guiar y controlar las acciones de los nifios y nifias durante la
realizacion de sus trabajos durante la jornada, puesto que se observa que lo hacen de manera

controlada y reproductiva, siendo actores pasivos en su aprendizaje.

La forma de ensefiar que se aplica en el aula esta conformada por instrucciones de trabajo,
preguntas dirigidas e inducidas, que limita al nifio y nifia a obtener aprendizajes oportunos y
gue sean del interés de cada uno de ellos. La asistente trasmite informacion representada por
medio de ordenes en donde los nifios deben ejecutar las acciones planteadas por ellas, sin
proporcionarles instancias en donde ellos sean capaces de decidir de manera natural y

espontanea sus propios aprendizajes. Esto lo podemos observar en el siguiente registro



Registron® 1

A,: Después les vamos a entregar unos moldes para que formen figuras

iMiren! Se est4 juntando mas, estamos llegando a la masa

N,4: A ver tia

A:: No, jeso no! porque lo puedes dar vuelta.

(Mientras tanto la A2 sigue tocando y manipulando la masa y los nifios y nifias continGan

observando la masa)

Registro n°2

A,: Nifios a acostarse en las colchonetas. De espalda todos
A:: A ver Matias, de espalda o te vas para afuera
A,: Todos mirando para aca.

A,: Acomddate bien Montserrat. Cierren sus ojitos lentamente.

Registro n°3

A,: ¢ De que color estd la masa ahora nifios? (Mostrando la preparacion)
Ns: Azul

A1 ¢ Porque esta azul?

N;: ¢Porque le echamos polvos magicos?

A,: Ahhhh

Pseudo Participacion dirigida: Esta categoria hace referencia a la participacion que

demuestran los parvulos y parvulas en las experiencias educativas, siendo estas restringidas y
limitadas, controladas constantemente por las asistentes a cargo del grupo de nifios. Los nifios

se observan como participantes pasivos y dirigidos de su propio aprendizaje.

Instruccidn de trabajo: Esta categoria alude ala manera en que la asistente a cargo del nivel

transmite las indicaciones de trabajo, siendo estas de manera instructiva, entregando solo las

indicaciones de lo que desea conseguir de la experiencia educativa realizada por los nifios.




Preguntas dirigidas e inducidas: Se refiere a aquellas preguntas que hace la asistente a los

nifios y nifias durante una experiencia educativa, en donde el tipo de respuestas que se desea
conseguir ha sido llevada y encaminada con el fin de conseguir una respuesta determinada que
se acerque al tema tratado, imposibilitando a los parvulos de alguna manera a responder de

manera espontanea y diversa.

Preguntas abiertas: Son aquellas preguntas que realiza la asistente a los nifios y nifias, en

donde les entrega la posibilidad de responder de manera amplia, diversa y espontanea,

respetandose de esta manera su libre expresién, creatividad e imaginacion.

Por medio de las evidencias registradas se puede visualizar que en aula quien determina
todos los contenidos que se trabajaran y los materiales con que se apoyaran para que se
realice la actividad son las asistentes. Ellas son las que determinan el cuando se trabajara,
donde se trabajara, quienes podran manipular en algunos casos los materiales o participar
activamente de la actividad, como se ensefiara, entre otros, a lo que se refiere al proceso de

ensefianza y aprendizaje llevados a cabo dentro del aula.

Es posible advertir que la orientacibn que asumen estos procesos de ensefianza y
aprendizaje no posibilita la existencia de instancias en donde los nifios y nifias tomen sus
propias decisiones en lo que se refiere a la eleccién de algun tema que deseen trabajar, o la
simple elecciéon de materiales, ya que todo lo que se genera en el contexto educativo es
impartido y guiado por las asistentes. Esto hace que se conciba en los nifios y nifias un
aprendizaje reproductivo, mondtono, en donde no existe una intencionalidad pedagdgica

orientada hacia el aprendizaje genuino.

Las interacciones que se generan al interior del aula son de instrucciones de orden,
provenientes desde las asistentes hacia los nifios y nifias, con el fin de generar un ambiente
tranquilo y pasivo durante la realizacion de las actividades. Esto conlleva a que los nifios y nifias
permanezcan en su lugar de trabajo, para que asi fluya la actividad de manera pasiva, sin que

ocurran distracciones y efectos que perjudiquen la realizacion de esta.

Durante el proceso de ensefianza y aprendizaje que se genera en el aula, existen por medio
de las asistentes constantes ordenanzas que organizan y controlan la actividad. Esto lo

podemos observar en las siguientes evidencias:



Registro n° 4

(Mientras los nifios tratan de tocar la masa)

A,: Siéntate, siéntese bien

A;: Ya shhhhhhhh( silencio),

Tienen que observar como se hace la masa, miren solamente. Miren!

A;: Siéntate por favor Nicolas.

Registro n°®5

A,: Siéntese....estan todos sentados (Dirigiéndose a Benjamin que se puso de pie)
Ns: No quiero mas....me estoy cansando
A,: Pero si no has trabajado nada jSimén! (Llamandole la atencién) Es temprano para que

molestes.

Instruccién _al Orden: Esta categoria se refiere a la forma verbal en que la asistente

promueve a los nifios y nifias realizar una determinada conducta, con el propésito de mantener
control y orden en el lugar de trabajo, facilitando de este modo la realizacion de la experiencia

educativa y el orden en la sala.

La forma en que aprenden los nifios y nifias en el aula es de manera pasiva y reproductiva,
por medio de peticiones de trabajo e imposicién por parte de la Educadora, donde se evidencia
un aprendizaje sistematico, sin considerar las caracteristicas individuales, intereses, ritmos y

tendencias de aprendizaje de cada nifio y nifia.

Segun lo observado en la practica pedagdgica impartida, no se entregan los tiempos en
donde los nifios y nifias puedan exponer y decidir acerca de sus intereses, tampoco se generan
instancias reflexivas en donde los parvulos y péarvulas puedan crear sus significados y
asociaciones con las acciones realizadas y poder asi crear aprendizajes significativos acorde a

sus intereses y necesidades. Esto lo podemos visualizar en las siguientes evidencias:




Registro n° 6

A:: Ahora coloquen todas las manitos al centro......todas las manitos asi (mostrandole
como hacerlo). Vamos girando lentito las manitos....escuchen la melodia

N5: Noooo

A,: Movamos las manos en circulo.

A,: Escuchen la musica, no hay que quedarse dormido.. Escuchen

A,: Ahora todos de guatita... parece que va volando un pajarito....escuchen la melodia

Ni: Un ledén

N,: Tia un leén

A,: Con la cabecita asi (Mostrando como hacerlo) se duermen lentamente

('los nifios se hacen los dormidos sobre las colchonetas)

Registron®7

N3: (Se para un nifio de su silla)....tia quiero el lapiz amarillo.

A: saca el lapiz y anda sentarte. (Dirigiéndose al nifio)

N,: de muchos colores quiero pintar.

(Comentan los nifios mientras trabajan)

Ns: Tia yo quiero pintar... (Un nifio que ingreso a la sala durante la actividad)
N,: tia hay muchos lapices y queremos mas colores.

Ns: Nooo jquiero ese! (Indicando el color que deseaba utilizar)

A: llévate el azul.

Se puede observar por medio de las evidencias que los nifios y nifias aprenden de una
manera dirigida y guiada. No existe un espacio pedagdgico generado por parte de las

asistentes de parvulos que son las responsables del nivel.
Los niflos y nifias no realizan una articulacién entre lo ya aprendido con él o los
conocimientos nuevos, es decir, no se produce una asimilacibn y acomodacion; pasos

fundamentales propuestos por Piaget para generar un aprendizaje de calidad.

Aprendizaje Pasivo por medio de la reproduccién: Esta categoria alude a la manera en que

los nifios y nifilas adquieren su aprendizaje, siendo estos reproductores pasivos de la

ensefianza impartida en el aula.
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La forma de ensefiar de las asistentes es por medio de la reproduccion de contenidos, en
donde se considera que los parvulos y parvulas han adquirido conocimientos y experiencias si
logran reproducir lo que se ensefia, es decir, como cajas vacias.

Imposicién por parte de la Educadora a través del Modelamiento: Esta categoria se refiere a
aquellas instrucciones de acciones que entrega la asistente a los nifios y nifias, con el
proposito de ser realizadas de acuerdo a un modelo de referencia siguiendo un determinado
patron. Esta accion puede ser demostrado verbal o visualmente por medio de laminas,

movimientos corporales, entre otros.

Peticién de trabajo: Esta categoria se refiere a aquellas situaciones que se presentan

durante la experiencia educativa en donde los nifios y nifias expresan sus ganas de participar y
colaborar.

A continuacion se expondra un esquema como resultado del diagnéstico realizado que

demuestra el tipo de ensefianza e interacciones que se generan dentro del aula.
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1.1 Figuran® 1: Esquema del problema diagnosticado
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De acuerdo a lo establecido a los niveles especificos en educacion pre escolar, los nifios
a los 3 aflos de edad demuestran caracteristicas particulares en distintos ambitos,
presentando en al ambito de autonomia una capacidad de aprender sobre su independencia
y sus limitaciones por medio de la exploracién de su entorno, teniendo que equivocarse en
reiteradas ocasiones para poder asi comprender que es lo correcto y lo que no, aprendiendo

asi de las consecuencias de sus propios actos y de su vinculo con los demas.

Por otra parte, los nifios que se acercan a los 5 afios de edad desarrollan un control
interno que les permite analizar sus acciones y anticiparse a las consecuencias de sus actos
(Berk.L, 1999)

De acuerdo a las evidencias aportadas por las observaciones en las salas integradas, es
posible sefalar que los nifios y nifias de 5 afios de edad presentan diferencias sustanciales

en su desarrollo evolutivo, tal y como lo mencionan Hurlock, E. 1982.

Un ejemplo basado en el desarrollo cognitivo seria el que los nifios y nifias de 3 afios
de edad puedan distinguir entre los seres animados de los seres inanimados, pero no
negando la existencia de estos, mientras que los nifios y nifias de 5 afios de edad, a pesar
de que distinguen de igual manera los seres inanimados, estos reemplazan las creencias
magicas por explicaciones fundadas. A los tres afios de edad tienen la capacidad de
clasificar los elementos que les son familiares jerarquicamente, sin embargo, a los 5 afios
de edad se fija en las transformaciones, es capaz de invertir el pensamiento y explicar

acontecimientos en contextos familiares desde las propias causas.

En otra drea como es el caso del juego, el nifio de 3 afios de edad, se identifica con un
juego simbdlico, en donde depende de la posibilidad de sustituir y representar una situacion
vivida en otra supuesta, predominando un juego desorganizado, en donde los roles no son
variados y no hay coherencia, orden ni sucesion ldgica de las acciones. En cambio, en el
nifio de 5 afios de edad, el juego se torna mas socializado, se observa mayor orden y
coherencia, ademas de existir cierta intencionalidad en relaciébn a un motivo de juego

propuesto.
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Una muestra de la realidad donde se da a conocer una discordancia en la forma de

aprendizaje por parte de los nifios por causa de la diferencia de edad, es la siguiente:

Registro n°8

E: Saben lo que paso la semana pasada?

N;: El mes del mar (responde un nifio) [nifio de 5 afios]

E. ahh si, pero aun seguimos celebrando el mes del mar

N.: Fuimos a la Caleta Portales [nifio de 5 afios]

E: Fuimos a la Caleta Portales cierto?

N,: Y vimos los pescados [nifio de 5 afios]

E: si, vimos muchos pescados!!

E: Pero alguien recuerda porque no vinimos al jardin el dia miércoles, les recuerda algo
la fecha 21 de mayo?.

N;: El desfile! [nifio de 5 afios]

N,:Arturo Prat” [nifio de 5 afios]

N,4: marinos! (Haciendo de manera espontanea pasos de parada)

En la evidencia anterior se muestra como un mismo nifio es el que responde a la
pregunta realizada por la educadora, y lo mas importante de esto es que mayoritariamente

son los nifios de 5 afios de edad los que responden y los menores solo son receptores.

Lo anterior nos permite observar, por lo tanto una diferencia sustantiva entre el desarrollo
evolutivo de nifios y nifias de 3 afios de edad con respecto a nifios de 5 afios de edad,
puesto que es posible que por caracteristicas de desarrollo los nifios menores pueden
sentirse incomodos o inseguros frente a sus compafieros mayores, quienes demuestran
mayor personalidad y seguridad (Peralta, M. 1993), lo cual pone en duda la eficacia en

aprendizajes exitosos dentro de las salas integradas.

Por ello cabe preguntarse ¢ de qué manera se ensefia y se aprende en un aula integrada

que reune a nifios y nifias entre los 3 y 5 afios de edad?

En este contexto, se pretende realizar un estudio de caracter cualitativo interpretativo, en

base a un disefio de investigacion accion, con el propdsito de alcanzar el siguiente objetivo:

14




= Conocer y comprender de que manera se ensefia y se aprende en un aula
integrada, considerando a su vez los tipos de interacciones que se dan entre
nifios y niflas cuyas edades fluctian entre los 3 y 5 afios de edad.

Desde el objetivo general anterior se desprenden los siguientes objetivos especificos:

1. Conocer de que manera aprenden los nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad

segun su etapa de desarrollo.

2. Comprender el efecto que producen en nifios y nifias, las estrategias
metodoldgicas utilizadas por la educadora al interior de las salas integradas.

3. Descubrir las diversas formas de interaccidn que se producen entre nifios y

nifas de 3 a 5 afios de edad al interior de las salas integradas.

4. ldentificar estrategias de ensefianza que faciliten el aprendizaje activo

participativo en un aula integrada.

15



CAPITULO 2: MARCO DE REFERENCIA

2.1. EL SISTEMA EDUCACIONAL CHILENO

Desde los comienzos de la década de los noventa, la educacién Chilena se encuentra en
un proceso de profundas transformaciones educacionales en funcién a una mayor equidad y
calidad en el sistema educacional. Para enfrentar este desafio, se definieron dos politicas
basicas en Educacion Parvularia en el afio 1990: aumentar la cobertura para favorecer la
igualdad de oportunidades y mejorar la calidad de la oferta educativa para los parvulos.
(Arellano, J. 2001)

Con el propoésito de mejorar la calidad de la oferta educativa para este nivel de
ensefianza, en julio de 1998 se inicia la Reforma Curricular de la Educacion Parvularia,

incorporandose al proceso de Reforma Curricular Escolar Nacional.

La Reforma Curricular para la Educacion Parvularia representa un conjunto de desafios
y demandas que debe enfrentar hoy la educacion. Uno de los instrumentos que la favorece
es que los nifios y nifias de nuestro pais desarrollen y consoliden los aprendizajes que
constituyen la base de una formacion plena y acorde a los nuevos requerimientos del

mundo contemporaneo, en un marco de valores nacionalmente compartidos.

En nuestro pais, la Educacion Parvularia se ofrece a los nifios y nifias desde los 85 dias
de vida, hasta el ingreso a Educacion Basica, 6 afios de edad. Se la concibe como una
atencion integral, en el sentido que considera a la nifia y el nifio en sus dimensiones
bioldgica, psicologica y social, pretendiendo favorecer aprendizajes oportunos y pertinentes

a sus necesidades y caracteristicas.
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2.1.1. Reforma Curricular de la Educacién Parvularia

En el area de la Educacién Parvularia, a la luz de la Reforma Educacional, se

plantean los siguientes propdsitos:

1. Mejorar sustantivamente la calidad de la Educacion Parvularia favoreciendo
aprendizajes relevantes y significativos, asegurando su equidad y la
participacion familiar y de la comunidad nacional.

2. Contar con un marco curricular para el nivel, que defina objetivos y
contenidos esenciales orientadores en especial sobre el cuando, para qué, el
qué aprenden los parvulos, estableciendo una base cultural esencial para
todos ellos.

3. Dar continuidad, coherencia y progresién al curriculum a lo largo de las
distintas etapas que aborda la Educacién Parvularia, desde los primeros meses
hasta el ingreso a la Educacion Bésica.

4. Dar continuidad, coherencia y progresién al curriculum de la Educacion
Parvularia con el de la Educacién Bésica, posibilitando una mejor articulacion
entre ambos niveles.

5. Entregar orientaciones sustanciales al conjunto del sistema de educacién
parvularia, para que puedan ser desarrolladas por las distintas modalidades y
programas. (MINEDUC, 2005)

Sobre este conjunto de antecedentes y para satisfacer de algiin modo las falencias que
afectaban nuestra educacion y en respuesta a los nuevos requerimientos del mundo
globalizado, aportes de las Neurociencias, Psicologia del Aprendizaje, investigaciones
Educacionales, nuevas Tecnologias y el acceso inmediato a la comunicacion, surgen las
Bases Curriculares para la Educacion Parvularia, siendo estas un modelo que valida y
sustenta la educacién preescolar. Estas Bases Curriculares se originan con el fin de orientar
los aprendizajes de calidad para todos los nifios y nifias del nivel, por lo que tendran
intencionalidades esenciales y niveles de flexibilidad que permitirdn ser un instrumento
pedagdgico util que apoye en lo sustancial la labor educativa con los nifios y nifia de edad
preescolar.

Asimismo consideran todo el ciclo que comprende la Educacion Parvularia (desde el
nacimiento hasta el ingreso a la Educacion Basica), con algunas distinciones para los
diversos subciclos que comprende. Las Bases Curriculares de la Educacién Parvularia son

fundamentos para apoyar a los educadores y educadoras de parvulos junto a sus
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comunidades educativas, a elaborar cada vez mejores curriculos en su quehacer docente,
lo que debiera reflejarse en el desarrollo de las practicas pedagogicas que se gestan en el

contexto del aula. (Bases Curriculares de la Educacién Parvularia, 2001)

2. 2. ORGANIZACION DE LOS NINOS Y NINAS EN EL AULA

El aula educativa se destaca por la organizacion que debe existir dentro de ella, en los
distintos aspectos sean estos, la organizacion del tiempo, del espacio, el ambiente humano,
entre otros, todo esto para entregar las mejores posibilidades y los espacios idéneos para
que nifios y nifias puedan desarrollar sus capacidades y habilidades y desarrollarse de

manera plena e integral.

Para ello Maria Victoria Peralta postula distintas formas de organizar a los grupos de

nifios y nifas en el aula, para un mejor desarrollo del proceso de ensefanza aprendizaje.

2.2.1. Criterios generales de organizaciéon de los grupos de nifios

Para la organizacion de los grupos de nifios y nifias en el aula se establecen diversos

criterios, siendo los mas relevantes los siguientes:

= Nivel de desarrollo de los nifios: Nifios y nifias presentan caracteristicas
propias, su “nivel de autovalia, autonomia general y caracteristicas de
socializacién, van a ser importantes indicadores de la cantidad de nifios que
podria haber en un grupo. En términos generales podria decirse que con nifios
mas pequefios se requieren grupos menos extensos, atendiendo justamente a

los aspectos sefialados” (Peralta, M 1993: 40).

» Espacio fisico con el que se cuenta: En la realidad, “este criterio se hace
bastante determinante en la decision de la instituciones que atienden péarvulos,
debido a la gran demanda de atencion existente. Por tanto, es de esperar que si
se cuenta con mas espacio interno, se atienda a conformaciones mayores”,
(Peralta, M, 1993: 40).
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Lo anterior da cuenta de la importancia del espacio fisico a la hora de organizar los
grupos de trabajo, siendo las instituciones educativas las que determinan tal criterio, puesto
que si la institucién cuenta con salas pequefas, el grupo con el cual deberia trabajar debe
ser igualmente pequefio, de modo que el desplazamiento y el movimiento cotidiano no se
vea limitado, en cambio si las dimensiones son amplias o extensas, la instituciéon puede ser

utilizada por una mayor cantidad de sujetos.

Junto a lo anterior, también se distinguen criterios especificos que seran desarrollados a

continuacion.

2.2.2. Criterios especificos parala organizacion de los grupos de nifios.

1) Organizacion horizontal u homogénea: Consiste en agrupar de modo
intencional a los nifios y nifias que presenten niveles de desarrollo similares.
“Con esta medida se pretende tener una mayor oportunidad de contar no sélo
con niveles de respuestas parecidos, sino también el integrar ciertos intereses
més comunes. De esta manera, las actividades que se organizan toman en
cuenta esta base, aparentemente mas compartida, que tienen esos nifios y
nifias.

Ejemplo de esta organizacion serian: 3 meses a 6 meses; 2 afios 8 meses a 3

afnos 4 meses; 5 a 6 afios.

Como observacion final cabria sefialar que la organizacion inicial de esos
grupos se hace en base a la edad cronoldgica, con limites no superiores a un
afio hasta que se diagnostica el nivel de real desarrollo de cada nifio, lo que
confirma que quede en ese grupo se incorpore en otro mas a fin”. (Peralta, M,
1993: 40).

2) Organizacién vertical, heterogénea o familiar: Integrar dentro de un
mismo grupo a niflos y nifias con niveles de desarrollo poco similares o
distantes, teniendo de esta manera intereses evidentemente diferentes,
utilizandose como referente edades cronoldgicas distantes una de la otra. Por
ejemplo, grupos de 2 a 4; 3 a 5; 4 a 6 afios.

“El proposito basico de esta organizacién es favorecer una interaccion mas

similar a lo que seria una familia, es decir, que permita compartir actividades,
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experiencias e intereses de nifios de diferentes edades, lo que conlleva, en el
ambito pedagdgico, a tener que generar una organizacion de trabajo que
permita este propdsito. Esto significa, entre otros aspectos, contar con
mobiliario y materiales para diferentes niveles de desarrollo, alternativas de
trabajo diferentes, actividades grupales de tipo muy abiertas, etc. Para
posibilitar la diversidad de respuestas, que favorezcan esta conformacion”.
(Peralta, M, 1993: 41).

3) Organizacién Mixta: Es una combinacion de las dos anteriores, intentando
de esta manera poder aprovechar las ventajas de ambas, agregando ademas
mayores problemas organizativos, por la complejidad que trae el trabajar con
este tipo de organizacion.

Algunas de las formas que puede adoptar esta organizacion serian las

siguientes:

e Estructuracion de los grupos de manera horizontal, estableciendo ciertos
periodos de la jornada diaria para trabajar en forma heterogénea, mezclandose
nifios y niflas de dos o0 mas grupos en experiencias abiertas o libres.

e Organizacion de los grupos de manera vertical, estableciendo un periodo de
la jornada diaria en donde pérvulos y péarvulas son separados en subgrupos,
estos, conformes a un nivel de desarrollo comuin, realizandose actividades
diferenciadas (Peralta, M, 1993).

Este tema de la organizacién de los grupos de nifios, no es menor por lo que la decision
sobre la agrupacion que se va a utilizar dentro de un aula, no es sencilla, pues cada uno
de los tipos de organizacién presentadas dan a conocer diferentes aportes asi como

también limitaciones al trabajo pedagdgico.

En efecto, la organizacion de los grupos de nifios y nifias dentro de una aula, aporta a la
creaciéon de distintos espacios y ambientes, para la mejor realizacién de experiencias y
mayor adquisicién de aprendizajes por parte de los nifios y nifias, y dentro de estos mismos

espacios se establecen diversas relaciones, sean de amistad y compafierismo.
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2.2.3. Tipos de compaferos de aula.

Los diferentes compafieros desempefian papeles distintos en el proceso de
socializacién. Si los comparieros de los nifios son apropiados para sus edades y sus niveles
de desarrollo, contribuirdan mucho a que realicen buenas adaptaciones sociales. Por otra
parte, si son inadecuados desde el punto de vista del desarrollo, las adaptaciones sociales
de los nifios, contribuiran también a la realizacién de malas adaptaciones personales y a la
insatisfaccion de los nifios.

Por ejemplo, el tener s6lo como compafieros a hermanos mayores es inadecuado desde
el punto de vista del desarrollo para los nifios, porque se ven obligados a casi siempre
adoptar el papel de seguidores. Como resultado de ello, comienzan a desempefiar cualquier

papel, por muy amargamente que resientan el ser seguidores (Berk, L. 1999).

Los comparieros de aula se pueden dividir en varias clasificaciones, una de las cuales

influye en la socializacion en distintos periodos.

“Comparnieros de juegos son los individuos con los que los nifios se dedican a
actividades agradables. Pueden ser de cualquier edad o sexo; pero los nifios suelen
obtener mayor satisfaccion con los de su propia edad y su mismo sexo, cuyos

intereses de juegos son similares a los suyos”. (Berk, 1999: 798)

Los niflos y nifias  se relacionan e interactian de manera diferente con los nifios de su

misma edad, que con los de distinta edad.

En condiciones en donde existe una integracion o mezcla de edades en los nifios, estas
conducen a una gran cantidad y complejidad de interacciones en los nifios mas pequefios,
junto con una adaptacion especial de los nifios mayores, que reducen su indice de
comunicacion y asumen mas responsabilidad en las tareas. Sin embargo, los nifios
mayores en actividades que presentan mezcla de edades prefieren compartir con
compafieros de su misma edad, quizas porque tienen mas intereses compatibles en el juego
y una experiencia de interaccion més cooperativa. La manera de interactuar de los nifios
mas pequefios con compafieros de su misma edad es intensa y armoniosa que difiere de

la de los nifios mayores.

Los nifios prefieren hacer amistad con compafieros de su misma edad; buscan ayuda,

aliento e instrucciones de nifios mayores; y dan ayuda y simpatia a los mas pequefios
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(French, 1984). Los nifios y nifias se benefician en ambas relaciones, con las de su misma

edad y con los de una mezcla de edades.

Ademas, los nifios mas pequefios adquieren nuevas competencias de sus comparfieros
mayores, y cuando los nifios mas maduros ensefian a sus compafieros mas pequefios,

practican cuidados, guia y otros comportamientos pro- sociales.

2.3. DISENO DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN EDUCACION PARVULARIA

Segun lo que se ha sefialado en los parrafos anteriores, es necesario dar a conocer de
manera explicita de qué manera la Educadora de Parvulos desarrolla las experiencias de
aprendizaje al interior del aula. Este subtitulo dara cuenta de la dinAmica pedagdgica de
acuerdo al desarrollo de los nifios y sus efectos en el aprendizaje de los nifios y nifias en un

aula integrada.

2.3.1. Distribucién del trabajo desde los niveles de desarrollo de nifios y nifias.

Para desarrollar el trabajo en un aula preescolar, habrd que distribuir en secciones o
nivel acordes a su edad o etapa de desarrollo, ya que “...urge que los educadores y los
institutores obren de la manera que hemos indicado; esto es, eligiendo el modo o de
enseflanza propia a la naturaleza de cada individuo... y convencerse de que el hombre, aln
desde el seno de su madre, exige una solicitud particular” (Froebel (1826), citado por
Peralta, M, 2002).

Desde el nacimiento hasta los dos afios el nifio puede desarrollar el mayor nimero de
las sinapsis cerebrales que tendra en su existencia, si el ambiente en el que se desenvuelve
le permite la aplicacién de su potencial entendimiento y a la participacién en el mundo que lo
rodea, resolviendo las interrogantes que momento a momento se le van planteando en una
interrelacion afectiva favorable a su sensacion de seguridad, indispensable para manifestar

su desarrollo intelectual y psicomotor.

Todo esto requiere una nueva formacién de la Educadora de Parvulos y un curriculo que

cree un ambiente complejo, integrado por multiples opciones de encuentro de los nifios con
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el mundo que los rodea. Tal encuentro es requisito fundamental para el afianzamiento de la
personalidad del nifio y de su identidad y pertenencia al mundo social, cuyo tejido esta
impregnado de la cultura familiar del mundo moderno y de sus técnicas.

La nueva vision del nifio como persona, como sujeto de derecho, solo puede satisfacerse
desde un curriculo integrado y abierto a la incorporaciéon de una seleccién de la cultura
adecuada a cada parvulario, desde las exigencias y necesidades de los propios nifios y del
posicionamiento de sus familias y de su comunidad. También requiere una comunicacion
dialdgica, que implica una relacién directa de la educadora con los infantes y con las
familias para compartir provistos y recursos procedimentales adecuados que iran
conformando planes de trabajo directo y flexibles.

El curriculo dialégico debe ser diferenciado en cada jardin infantil, adaptandose a cada
proyecto curricular. La seleccién curricular que opera es abierta y, por lo tanto, exige que la
educadora construya un curriculo adecuado a las circunstancias en las que trabaja. Solo asi
puede posibilitar la relacién constante entre la seleccion curricular conforme a los dmbitos,
nacleos, y aprendizajes esperados, con la cultura de pertenencia de cada nifio, su familia y
su comunidad, de modo que el mundo objetivo de los universales de la cultura se signifique
desde el punto propio de la cultura de pertenencia en el respeto que ésta se merece
(Peralta, M, 2002)

Lo anteriormente mencionado refleja la necesidad de modificar y crear nuevos curriculos
0 estrategias acordes a cada nivel o contextos especificos, puesto que cada aula o contexto
educativo es una realidad Unica y distinguible. Los nifios y nifias necesitan relacionarse con
sujetos de edades similares, para que asi puedan generar significados y experiencias

acordes a cada etapa de su desarrollo.

2.3.1.1. Las experiencias de aprendizaje en base a los niveles de desarrollo de nifios y

nifias

Acorde a lo expresado, desde el siglo XVII y en especial a fines del siglo XVIII, empieza
a desarrollarse en la Educacion en general, un cambio profundo de los paradigmas
vigentes, generandose las bases de “La educacion Moderna”, o mas comunmente llamada:
“La Educacion activa o nueva”. A este rico ideario en formacion, aportaron pensadores
como Rousseau (1712-1778) y J. Herbart(1776-1841). Sin embargo, en el ambito de la

Educacién Parvularia, especialmente significativos fueron el pensamiento y las experiencias
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practicas que realizaron H. Pestalozzi (1746-1827) y F. Froebel (1782-1852), ya que a partir
de ellos, més el aporte precursor de Comenio, empiezan a configurarse los paradigmas
fundantes de este nivel.

Uno de los paradigmas da a conocer la importancia de ver al parvulo como un sujeto
aprendiente, con caracteristicas propias e individuales. Este paradigma apunta directamente
al protagonismo que nifios y nifias deben tener en su proceso de ensefianza aprendizaje, en
donde deben ser ellos mismos los que realicen los procesos de construcciébn de sus
experiencias y aprendizajes, siendo estos aprendizajes acordes a las caracteristicas propias
de la etapa de desarrollo en la que se encuentre, tomando en cuenta ademas las

caracteristicas personales de cada uno.

“El entendimiento y la capacidad se manifiestan de modo muy desigual en los nifios, con
precocidad en unos y tardiamente en otros. Algunos a los dos afios, son notablemente
locuaces y despiertos para todo; otros, a los cinco, apenas pueden compararse a los
anteriores” (Comenio (1630) citado por Peralta, M 2002: 154)

Se plantean ademas paradigmas mas especificos que apuntan directamente a los
aspectos metodolégicos del nivel. Uno de estos paradigmas se relaciona directamente a
que las experiencias de aprendizaje del parvulo deben ser concretas, significativas,

vivenciales, graduadas y acordes a su etapa de desarrollo.

Esto es que, toda experiencia de aprendizaje debe nacer desde las propias necesidades
y caracteristicas de los nifios y niflas, que el nifio o la nifia pueda tocar, percibir, observar

con todos sus sentidos, para que asi la experiencia se vuelva realmente significativa.

Por lo anterior que ‘todo cuando se ha de aprender debe escalonarse conforme a los
grados de la edad, de tal manera que no se proponga nada que no esté en condiciones de
recibir, y que para aprender todo con mayor facilidad deben utilizarse cuanto mas sentidos
se pueda” (Comenio (1630) citado por Peralta, M, 2002: 154)

Tal y como lo menciona Comenio, todo aprendizaje debe ser graduado, puesto que no
es favorable proponer experiencias a un nifio de 3 afios con objetivos que apunten a nifios
de 5 afios de edad, ya que estos presentan caracteristicas diferentes en sus distintas areas

de desarrollo.

“Por consiguiente, existe necesariamente, en las impresiones que deben serle (al nifio)

comunicadas por la ensefianza, una graduacion que hay que respetar, y el comienzo y el
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avance de sus conocimientos deben corresponder exactamente al comienzo y al avance de
sus fuerzas, a medida que se vayan desarrollando” (Pestalozzi (1871), citado por Peralta M,
2002: 154)

Este planteamiento, refleja el desarrollo de una educacién centrada y pertinente a las
caracteristicas, necesidades e intereses tan propios y diferenciales del nifio y la nifia
sugerida de una perspectiva eminentemente pedagogica, y que mantiene su vigencia hasta
el presente.

Se espera ‘“una educacion flexible y respetuosa de la individualidad del parvulo”.
(Peralta, M, 2002:162)

2.4. ROL DE LOS SUJETOS PARTICIPANTES EN UNA PRACTICA PEDAGOGICA

Se entiende por practicas pedagogicas aquel complejo proceso de intercambios de
experiencias entre profesores y estudiantes que surgen en el contexto del proceso de
ensefianza aprendizaje. Es ampliamente sabido que éstas tienen importantes y cruciales
efectos en el aprendizaje y la formacion de personas. En efecto, las practicas pedagdégicas
se pueden definir como un “proceso que se gesta en el contexto del aula y que comprende
el desarrollo e implementacion de una compleja red de situaciones, contenidos, relaciones y
expectativas que surgen desde y a partir de la vida cotidiana de la escuela focalizada en el

proceso de ensefiar y aprender” (Prieto, D. 2001:109).

2.4.1. Rol de la Educadora en el Aula.

Para el desarrollo de los propositos de la Educacion Parvularia resulta fundamental el rol
que desempenfa la educadora a lo largo de sus diferentes funciones: formadora y modelo de
referencia para las nifias y nifios, junto con la familia; disefiadora, implementadora y
evaluadora de los curriculos, dentro de lo cual su papel de seleccionadora de los procesos
de ensefanza y de mediadora de los aprendizajes es crucial. Junto con ello, el concebirse
como una permanente investigadora en accion y dinamizadora de comunidades educativas
gue se organizan en torno a los requerimientos de aprendizaje de los parvulos, constituye

también una parte fundamental de su quehacer profesional.

25



En las salas educativas esperamos ver a educadoras con distintas caracteristicas,
personalidades, maneras de pensar y de presentar las experiencias, que muestren
diversidad respecto de sus edades y de sus formas de vida, pero que tengan en comun el

oficio de ensenfiar a los nifios.

Educadoras que sepan que su principal rol es mediar, ofreciéndoles a los nifios,
oportunidades para que descubran observando, actuando sobre los objetos, comunicandose
gestual y verbalmente, investigando, pensando y formulandose sus propias preguntas.

Se entiende por mediacién a la accién de servir como intermediario entre las personas y
la realidad; también puede entenderse por mediacion a las personas intermediarias como

los procesos mediadores.

La mediacién en el ambito educacional integra tres elementos, estos son: el educador, y
toda persona que facilita un desarrollo se considera un intermediario entre el alumno y el

saber, entre el alumno y el medio, y entre otros alumnos (Tébar, 2003).

La mediacién en el aprendizaje se entiende como el camino en que los estimulos
emitidos por el entorno son transformados por un agente mediador. Generalmente estos
agentes pueden ser los padres, tutores 6 educadores. El mediador de aprendizaje guiado
por sus intenciones, cultura y desempefio, selecciona y organiza el mundo de los estimulos
del nifilo escogiendo aquellos aprendizajes que son mas apropiados, organizandolos,

filtrandolos y esquematizandolos, para asi llevarlo a su finalidad.

La mediacion tiene como objetivo construir habilidades en el sujeto mediado para lograr
asi su plena autonomia. Segun esto, “El educador mediador regula los aprendizajes,
favorece el progreso y lo evalla; proporciona una relacion de ayuda facilitadora de
aprendizajes y, su tarea esencial, ayuda a organizar el contexto en el que ha de
desarrollarse el sujeto” (Hadji, Ch. en Avnazini, G, 1992:64, citado por Tébar, L, 2003:43).

La mediacion parte de un principio antropol6égico positivo y es la creencia de la
potenciacion y perfectibilidad de todo ser humano. Es por esto que debemos entender la
mediacién como una posicion humanizadora, positiva, constructiva y potenciadora en el

complejo mundo de la realidad educativa.
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2.4.1.1Algunas caracteristicas del profesor como mediador:

= El mediador debe ser experto, dominar los contenidos curriculares,
planificar, anticipar los problemas y soluciones, ademas de revisar las fases del
proceso de aprendizaje.

= El mediador establece metas, favorece la perseverancia, desarrolla habitos
de estudio y fomenta la autoestima y la metacognicion.

= Tiene la intencion de facilitar el aprendizaje significativo.

= ElI mediador fomenta la curiosidad intelectual, la originalidad y el
pensamiento divergente.

= El mediador potencia el sentido de capacidad, favoreciendo una
autoimagen y creando una dinamica de interés por alcanzar nuevas metas.

= El mediador ensefia que hacer, como, cuando y por que. Ayuda ademas a
cambiar el estilo cognitivo de los estudiantes controlando su impulsividad.

= El mediador comparte las experiencias de aprendizaje con sus alumnos,
potencia la discusion reflexiva y fomenta la empatia con el grupo.

= El mediador atiende a las diferencias individuales de los alumnos,
disefiando criterios y procedimientos diferentes para cada uno de ellos,
potencia el trabajo individual, independiente y original.

= El mediador desarrolla en los alumnos actitudes positivas. (Tébar, L. 2003).

Toda persona puede acrecentar su potencial, su capacidad de aprender a través de la
mediacion. Vygotsky sefiala el concepto de Zona de Desarrollo Potencial en donde afirma
gue esta es la distancia existente entre el nivel de desarrollo real, detectado por la
resolucién de problemas sin ayuda, y el nivel de desarrollo proximo, determinado por la
resolucion de un problema con la ayuda de alguien. Con esto Vygotsky demuestra el papel
de la mediacion potenciadora del aprendizaje, afirmandose asi la creencia de conseguir en
base a la mediacién el logro y ampliacién de aquellas potencialidades del sujeto, que se

encuentran ocultas o que no han tenido alguna oportunidad de demostrarse.

Segun lo anterior, las Educadoras deben plantear desafios que apoyen a los nifios y
nifias en su trabajos, pero no realizdndolos por ellos; que les realicen preguntas, pero que
nos los agobien con ellas; educadoras que sepan qué, cuando y por qué preguntar; que
estén interiorizadas del aprendizaje esperado para el cual han sido construidos los disefios

metodoldgicos.

“El maestro es el mediador entre los conocimientos que el nifio posee y los que se

pretende que adquiera, es el guia en la construccion de conocimientos del propio alumno.
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Para ello tienen que ayudar al nifio a que establezca sustantivas entre lo que ya conoce y lo
que aprende, y a que reflexione sobre el contenido investigando, discutiendo sus ideas y
escribiendo lo que ha descubierto” (EP*, p 412. citado por Tébar, L, 2003:77).

Por tanto se necesita educadoras que recuperen los comentarios propios de cada nifio y
nifia, para reforzar la intencionalidad educativa de acuerdo a lo que se espera que aprendan
los nifios. Educadoras que orientan, guian el trabajo de los nifios, enfatizando las frases o
momentos en el desarrollo de las experiencias de aprendizaje, marcando ritmos variados
de trabajo sin rigidizar los tiempos, pero estando atentas a los procesos que estan viviendo
los nifios, de manera de ser oportunas al tomar la decision de cerrar o suspender una

experiencia que continuara los dias siguientes.

Que den instrucciones claras, que aporten informacion pertinente a los nifios y al mismo
tiempo reconozcan que no tienen todo el conocimiento que pudieran demandarles los nifios,
para lo cual, desarrollen estrategias de apoyo y busqueda de informacién con los propios
parvulos y parvulas, con sus pares o profesionales de la institucién. “El propio mediador es
el primer modificado, el mas necesitado de automodificacién para poder llegar al educando”
(Avanzini, G, 1992:133. en Tébar, L, 2003:44).

Educadoras que modelen con su propia accién para dar pistas a los nifios respecto de
coémo hacer determinadas cosas, como acercarse a la solucién de los problemas, es decir,
educadoras que modelen como aprender a aprender. (Fundacién Integra, Cuaderno

Pedagégico n°5)

2.4.2. Rol Mediador de la Educadora de Parvulos.

El educador debe favorecer en el nifio y nifia aprendizaje oportuno y pertinente de
acuerdo a sus caracteristicas, necesidades e intereses, fortaleciendo sus potencialidades
para un desarrollo pleno y armonico, también debe crear instancias en donde el parvulo
construya sus propios conocimientos y significados. La manera de ensefianza debe
permitir que los nifios y nifias descubran y generen sus propios procesos, creando de esta
manera instancias en donde se forme una construccidon de aprendizaje significativo en

cada uno de ellos. (Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, 2001:14)

L EP, corresponde al nivel de Ensefianza Primaria que es utilizado en Espafia, donde el autor se
desempefia como académico
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2.4.3. Rol de los nifios y nifias en el Aula.

Segun lo anterior es posible sefalar que, “el nifio y la nifia como sujetos-personas que
son, deben asumir un rol activo, mas completo y amplio en sus aprendizajes. Lo que los

fortalece en su desarrollo total” (Peralta, M. 2002)

El permitir que nifios y nifias se desarrollen de forma integra y armoniosa, no significa
qué tengan una mera adquisicién de contenidos , sino que sean capaces de equivocarse, de
proponer, de investigar, de ser protagonistas directos de sus propias experiencias y de sus

futuros aprendizajes, pues soélo de esta manera podran entender la realidad que les rodea.

“La nifia y el nifio deben ser efectivamente protagonistas de sus aprendizajes a través de
procesos de apropiacion, construccién y comunicacion. Esto debe considerar que los nifios
aprenden actuando, sintiendo y pensando, es decir, generando sus experiencias en un
contexto en que se les ofrecen oportunidades de aprendizaje segun sus posibilidades, con
los apoyos pedagdgicos necesarios que requiere cada situacion.” (Bases Curriculares de la
Educacién Parvularia, 2001: 17)
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA

La investigacién realizada se lleva a cabo mediante un enfoque cualitativo, este enfoque
es un método de indagacién usado principalmente en las ciencias sociales, el cual utiliza
registros narrativos de los fenomenos que son estudiados, los que se basan en principios
tedricos tales como la fenomenologia, la hermenéutica y la interaccién social. Emplea
meétodos de recoleccién de datos con el propésito de explorar las relaciones sociales para
asi conocer y comprender los aspectos particulares, las situaciones especificas y la
realidad Unica y distinguible del contexto que se encuentra indagado.

La investigacién cualitativa requiere un profundo entendimiento del comportamiento
humano y las razones que lo gobiernan, buscando ademas explicar las razones de los
diferentes aspectos del comportamiento. Esto quiere decir que la investigacion cualitativa

investiga el por qué y el cdmo se determina indagar una situacion especifica.

El enfoque cualitativo presenta diversos disefios de investigacion, sin embargo, en este
proceso se considero el disefio de investigacién accién, siendo este quien da cuenta de las
relaciones e interacciones sociales y de ensefianza y aprendizaje que surgen a partir de las
practicas pedagoégicas. Este disefio permite conocer y comprender los aspectos
particulares, las situaciones especificas y la realidad Unica y distinguible del aula, lo que a la
vez facilita la presencia de instancias de reflexién intencionada basandose en las evidencias
que se extraen directamente de las interacciones intersubjetivas que se desarrollan durante

las practicas pedagdgicas.

Para la labor docente se hace sumamente importante el investigar el contexto educativo
en la que se encuentra inserta de modo que pueda de esta manera analizar y reflexionar su
propia practica pedagogica, enriqueciendo de este modo su quehacer pedagogico y su

ejercicio profesional, planteandose y replanteandose sus propias acciones.

Segun lo anterior, la Educadora de Parvulos debe asumirse como investigadora en
accion permitiendo, a través de la reflexion de la practica educativa, la identificacién de
problemas, la puesta en marcha de un plan de accién como un proceso que no solo mejora
las practicas educativas, como afirma Elliot sino que “unifica la investigacién y mejora la
actuacion y el desarrollo de las personas en su papel profesional” (1991:53). La

investigacion en accion, entendida como una estrategia de cambio y desarrollo profesional
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ofrece la posibilidad de trabajar de manera participativa y colaborativa, generando

conocimiento que aporte a la calidad del sistema preescolar.

3.1 INVESTIGADOR EN ACCION

El concepto de investigacion en accion es entendido como la forma de conocer la
realidad, con el fin de comprenderla y mejorarla, como construcciéon de conocimientos que
incorporan la reflexién, el didlogo y la accion, complementandose y retroalimentando el
proceso de transformacion de la realidad. El conocimiento que se construye en estos
espacios es un conocimiento critico, ya que incorpora la accion y la reflexion, siendo el

objeto de estudio, la practica educativa.

En efecto, este es un método que permite identificar un problema especifico, el cual va a
ser resuelto mediante la accién, teniendo asi un gran nimero de caracteristicas que hace de
la investigacion accién una adecuada eleccion a la hora de abordar una problemética de

caracter social.

Algunas de estas caracteristicas son:

= La preocupacién existente por la mejora de calidad de la accién y las
practicas humanas.

= El gran interés centrado en los problemas inmediatos de los profesionales y
de los actores que participan del proceso de ensefianza y aprendizaje.

= Elinterés no se basa en el intento de controlar las variables del entorno.

» Es flexible puesto que el problema, los propésitos y las metodologias
pueden cambiar en el transcurso de la investigacion, tiene un enfoque critico y
emancipador, es claramente colaborativo, lo que quiere decir que aquel que
tiene interés en el problema observado, tiene derecho a ser incluido en la
busqueda de la solucién o las soluciones, esto es, que el investigador, esté

dentro o fuera del entorno del problema.

Dadas las caracteristicas anteriores, es posible afirmar que la investigacién accién busca
transformar la realidad descubierta, buscando las formas de cambiar y replantear el
quehacer educativo, todo esto por medio de algunos pasos, que se enuncian a
continuacion..“apoyandose en el modelo de Lewis, Kemmis (1989), elabora un modelo

para aplicarlo a la ensefianza, el proceso lo organiza sobre dos ejes: uno estratégico,
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construido por la accion y la reflexion; y otro organizativo, constituido por la planificaciéon y la
observacion.” (Latorre, A. 2003: 35).

Ambos ejes estan interactuando constantemente, estableciendo de tal modo una
solucién al problema y ampliando la comprensién de la practica que se lleva a cavo en el

aula.

El modelo de Kemmis integra cuatro fases de investigacion accion, las cuales se

componen por la planificacion, la accion, la observacion y la reflexion.

“Cada uno de los momentos implica una mirada espiral autorreflexiva de conocimiento y
accion.” (Latorre, A. 2003: 35).

Segun lo anterior, se entiende por planificacion en educacién al “aspecto fundamental
dentro de un proceso de desarrollo curricular, ya que coordina y explicita los principales
propdositos de todos los agentes, factores o componentes del curriculo” (Bases Curriculares

de la Educacion parvularia, 2001: 89)

Este proceso de planificacion se basa en diversos criterios generales que se sefialan a

continuacion:

= Criterios de contextualizacién y diversificacion: implica que la planificacién
debe adecuarse a las propias caracteristicas, necesidades y fortalezas de cada
parvulo y parvula, su familia y la comunidad circundante.

= Criterios de seleccion y graduacién de los aprendizajes: En cada
planificacién, los aprendizajes esperados y contenidos a tratar deben responder
a lo que es relevante y pertinente para trabajar con los nifios y nifias, debiendo
graduar estos aprendizajes de lo simple a lo complejo, de lo concreto a lo
abstracto y de lo cercano a lo mas distante.

» Criterios de sistematizacion y flexibilidad: “Apuntan a conseguir la
planificaci6n como definiciones técnicas consistentes y sistematicas, que
presentan a la vez apertura y flexibilidad en distintos planos y en especial, en
funcién de las caracteristicas, fortalezas, necesidades generales y particulares
de los nifios y nifias, incluyendo sus ritmos, estilos de aprendizaje y niveles de
logros.( Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, 2001: 89)

= Criterio de Integralidad: Se debe tener presente a la hora de seleccionar los

aprendizajes esperados, que estos favorezcan el desarrollo integral de cada
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nifio y nifia, equilibrando estos aprendizajes de modo que se beneficien no solo
los aspectos deficitarios, sino que también aquellos ya fortalecidos.

= Criterio de Participacion: Una planificacién de convocar, recoger y reflejar
las pretensiones de la comunidad educativa, considerando ademas las de

familias con respecto a los nifios y nifias.

En tanto la accién es comprendida como el foco de la investigacion en el disefio de
Investigacion Accion, queriendo decir con esto que, el plan de accion es el fin ultimo de este
disefio, ya que por medio de éste se espera cambiar o mejorar la propia practica educativa.
“La intencién es lograr una mejora en congruencia con los valores educativos explicitados
en la accién” (Latorre. A, 2003:28)

“Esta accion es meditada, controlada, fundamentada e informada criticamente; es una
accion observada que registra informacion que més tarde aportara evidencias en las que se
apoya la reflexion” (Latorre. A, 2003:47).

Por lo anterior, la reflexién es definida como “un proceso que capacita a las personas
practicas a desarrollar una mejor comprension del conocimiento en la accién, ampliando la
competencia profesional de los préacticos, pues la reflexion en la accién capacita a los
profesionales para comprender mejor las situaciones problemética, y les reconoce la
habilidad para examinar yb explorar las zonas indeterminadas de la practica. Reorganiza la
forma de pensar sobre la practica profesional y la relacién entre teoria y practica”. (Latorre.
A, 2003:19)

La observacion es un procedimiento en el cual “el investigador presencia en directo el
fendmeno en estudio. La observacién permite al investigador contar con su versién, ademas

de las versiones de ofras personas y de las contenidas en los documentos”.

Por otra parte la observacion es una técnica basica para la recogida de datos, y es clave

para el enfoque cualitativo de investigacion.

Un tipo de observacion es la Observacién participante, la cual “se usa con frecuencia
para designar una estrategia metodolégica que implica la combinacion de una serie de
técnicas de observacion y analisis de datos entre las que se incluyen la observacion y la

participacion directa”. (Latorre. A, 2003:57)

Este tipo de observacion es adecuada para estudiar los fenédmenos que exigen la

presencia y la participacion del investigador in situ de modo que se comprenda la
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problemética o fenémeno en profundidad, como es el caso de los docentes como
investigadores, estos deben estar presentes, y participar activamente de su aula, para poder

investigarla y comprenderla mas a fondo.

La observacién participante es un método interactivo que requiere una implicacion del
observador en los acontecimientos o fendmenos que esta observando”, permitiendo al
investigador acercarse a las personas y comunidades estudiadas y a los problemas que
aguejan, entregando la instancia precisa para el conocimiento de una realidad social.

Luego de revisar las condiciones que reune el disefio de la investigacién accién se hace
necesario dar a conocer la pregunta orientadora que surge del problema de estudio del

presente seminario, la cual es:

1. La utilizacién de salas integradas de nifios y nifias cuyas edades fluctdan
entre los 3 y 5 afios de edad, ¢ favorece el proceso de ensefianza 'y aprendizaje
en ellos?

2. ¢(Qué rol desempefia la mediacion pedagdgica al interior de una sala
integrada?

3. ¢Qué formas de interaccion se producen entre nifios y nifias al interior de

una sala integrada?

3.2. OBJETIVOS DEL ESTUDIO

Para este estudio de enfoque cualitativo se plantearon objetivos tales como el conocer
de que manera aprenden los nifios y niflas de 3 a 5 afios de edad segun su etapa de
desarrollo; comprender el efecto que producen en nifios y nifias, las estrategias
metodologicas utilizadas por la educadora al interior de las salas integradas y, descubrir las
diversas formas de interaccién que se producen entre nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad

al interior de las salas integradas.

3.3. SUJETOS DE ESTUDIO

El contexto de estudio consiste en un aula en donde se integran a nifios y nifias entre
los 3 y 5 afios de edad, pertenecientes al nivel medio mayor y transicion | de un Jardin

Infantil particular ubicado en la ciudad de Valparaiso.
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3.4.INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

Existen diversas maneras de recoger datos o buscar informacién, una de estas es
observar lo que las personas dicen o hacen, para de esta manera tratar de descubrir lo que
ocurrié (los efectos de la accién y solicitar a otros que también observaron la accién), o
podemos preguntar directamente a las personas sobre lo ocurrido ( los puntos de vistas de
las personas amplian las perspectiva y pueden ser de suma importancia para evaluar la
accion), o simplemente analizar materiales o huellas que den cuenta se lo sucedido (el
analisis incluye grabaciones, filmaciones, fotografias, trabajos de los nifios o nifias, registros

escritos, entre otros).

Los instrumentos utilizados para recolectar los datos necesarios fueron primeramente
registros, los cuales permiten captar a través de la observacion directa aquellos hechos o
situaciones tal cual suceden en la realidad, observando de manera objetiva, sin
interpretaciones ni miradas subjetivas frente a las acciones o sucesos que ocurren al
momento de observar, este instrumento de observacion lleva el nombre de registro
ampliado. Este tipo de instrumento permite organizar todo lo que se dice y lo que se hace en

una situaciéon determinada.

Otro tipo de recoleccién de informacién utilizados fueron las observaciones de campo,
las cuales se pueden definir como una instancia o situacién en donde se puede llevar a
cabo una observacion directa a una situacion especifica, sin intervenir, suponer o realizar
prejuicios hacia la realidad que se observa. Las observaciones de campo permiten

observar, analizar y reflexionar sobre una determinada situacion.

Otros fueron los Diarios profesionales, los cuales permitian analizar y reflexionar desde
una mirada mas critica y reflexiva una determinada situacion, llegando a alcanzar una
deliberacibn mas avanzada y acabada de una situacién particular, permitiendo de este
modo obtener un crecimiento personal y profesional. Estas reflexiones alcanzadas permiten
obtener aprendizajes profesionales, los cuales son fundamentales para sostener y

fundamentar una labor profesional.
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3.5. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

Luego de la recoleccién de los datos se dio inicio a un diagndstico que arroja una serie
de interacciones que se producen en esta aula especifica. Estas han sido clasificadas en
categorias tales como, formas de aprendizaje por parte de los nifios y nifias
pertenecientes al nivel, y formas de ensefianza por parte de la educadora, dando cuenta por
medio de estas desde donde se centra el proceso de ensefianza aprendizaje en esta aula;
tipos de interacciones que se generan al interior del aula integrada; todo esto por medio de
la recoleccion de evidencias a partir de registros ampliados.

Posteriormente se proponen estrategias de accion frente al problema detectado, éstas
han sido subdivididas en 3 ciclos de accién, creando experiencias de aprendizaje basadas
en las estrategias de accion seleccionadas.

Al término de cada ciclo de accién se realizan evaluaciones basadas en registros
ampliados y diarios profesionales, los cuales evidencian si las estrategias de accion se
llevaron a cabo, pudiendo obtener ademas una vision critica de la propia practica

pedagdgica.
Por medio de la interpretacion y reflexion critica de los hallazgos encontrados en el

primer, segundo y tercer ciclo de accién, emergen algunos aprendizajes profesionales, los

cuales son confrontados con la propia practica y sustentados en teoria.
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CAPITULO IV: HALLAZGOS

En base al diagnostico realizado al grupo de nifios y nifias en un aula integrada, se
establecen una serie de acciones estratégicas a desarrollar, con el fin de maodificar
gradualmente el tipo de ensefianza- aprendizaje que se imparte dentro de este espacio
educativo.

Las lineas de accion propuestas fomentan el rol protagdnico de los nifios y nifias, y para
que esto se genere debe la educadora ser una mediadora del aprendizaje.

Es por ello que en este capitulo, se hace necesaria la incorporacion de los esquemas y

analisis de los tres ciclos de accion desarrollados en el aula integrada, para de esta forma

dar cuenta del proceso de investigacién y accién impartidos en esta aula integrada
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4.1 Figura n® 2: Esquema 1°y 2° ciclo de accion
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El esquema anterior muestra como a pesar de haber establecido lineas de accion
basadas en la mediacién de la educadora y el protagonismo de los nifios y nifias en su
proceso de aprendizaje, los resultados no fueron tales, puesto que la educadora en el
primer ciclo de accién, mostré un rol transmisivo mas que mediador, en donde su centro era
el transmitir los contenidos, dejando de lado aquellos conceptos, experiencias y
aprendizajes que el nifio trae consigo, tomando éste un papel de oyente o receptor de los
contenidos expuestos por la educadora.

La educadora a su vez realizaba preguntas inducidas, esto es que, cada pregunta va con
una intencion especifica, se espera que el nifio o la nifia respondan lo que es correcto para

la educadora, para esto, ella guia e induce las respuestas para lograr dicho objetivo.

En el segundo ciclo de accion, los resultados no variaron, la ensefianza sigue siendo
transmisiva, y la educadora apela a la memoria de los nifios y nifias pero siempre
esperando que respondan lo que ella dio a conocer, no especificamente lo que para ellos

fue significativo.

Por todo lo anterior se concluye que el tipo de interaccién que se dio en estos dos ciclos
antes mencionados fue basada en el mondlogo, queriendo decir con esto, que fue sdlo la
educadora quien protagonizé el proceso, dando cuenta de su discurso, y dejando a los

parvulos y parvulas como meros oyentes.
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4.2 Figura n° 3: Esquema 3° ciclo de accion
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Del analisis del contenido de los registros ampliados realizados a un grupo de nifios y nifias
pertenecientes a un aula integrada, cuyas edades fluctian entre los 3 y 5 afios de edad,
emergieron tres grandes categorias de andlisis sociales relevantes que permiten visualizar e
interpretar, distintos aspectos observados en el aula especifica investigada, categorias que son
constantes para los tres ciclos de accion realizados, exceptuando que en el primer y segundo
ciclo de accion la forma de ensefianza se centraba en la transmisién de conocimiento por parte
de la educadora, logrando en un tercer ciclo de accién el rol mediador del aprendizaje. Otras de
las categorias dan cuenta del nifio como protagonista de su aprendizaje; y la interaccién que se

produce entre los nifios y nifias, y entre la educadora y los pérvulos.

En los parrafos siguientes se dara cuenta de los hallazgos organizados en categorias de

analisis anteriormente enunciadas.

4.3 ;COMO SE ENSENA EN ESTA AULA?

4.3.1 La educadora como transmisora de conocimiento

En el primer y segundo ciclo de accién, la educadora se muestra como una transmisora de
conocimiento, esto es, que no entrega los espacios y momentos para que nifios y nifias den a
conocer sus saberes o experiencias anteriores, siendo estos Ultimos solo receptores del
discurso expuesto por la educadora, entregandoles las respuestas, dejando claro quien sabe, y
que es lo correcto, evidenciando que para la educadora, los péarvulos y parvulas son cajas

negras prestas a recibir informacion.

Evidencia de lo anterior es lo siguiente:

Registron° 1

E: Se las voy a pasar a los nifios para que las observen (dirigiéndose a la asistente)

Miren esta! ( les muestra una imagen)

¢ Que es lo que ven en esa lamina (los nifios se las pasan entre todos)

Ni: Un sol!

E: Un sol cierto?, pero aparecen otras cosas ahi.... Hay una chimenea que esta arrojando

mucho humo, ese humo se va hacia las nubes y se queda ahi y cuando entones llueve se
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produce la llamada lluvia acida, la nube queda con toda la contaminacion que arrojo la
chimenea y cuando llueve toda ese toxico cae obre nosotros.

N,: Entonces hay que tener paraguas

E: Si, pero a nosotros nos puede cubrir el paraguas, pero a los animalitos, a las hormigas,
a las arafas, que les pasara a ellas?

Ni: Se mueren

E: Se mueren cierto?. Ustedes se acuerdan que estuvimos en economia de agua y de luz,
que no podiamos gastar tanto agua y luz?

N4: Si

E: Era porque el planeta con la excesiva contaminacion se esta calentando de tal manera
que se esta evaporando todo el agua y se nos esta acabado el agua para tomar.

N.: Y ya no tenemos agua

E: Aun queda agua, pero por eso ustedes tienen que cerrar las llaves de agua, apagar las

luces, botar la basura donde?

Otra muestra de una transimicion de conocimiento es la siguiente evidencia:

Registro n° 2

E: Miren esto (Observan otra lamina) que es esto?

N;: Oh!! (Sorprendidos miran la lamina)

E: Esto es un desagle, aca toda el agua sucia que nosotros ya hemos utilizado, cuando
vamos al bafio y hacemos pipi y nuestras necesidades. Cuando uno tira la cadena en el bafio
toda esa agua viaja por unos tubos grandes que finalmente llega al mar. Estara bien eso o no?

N,: No

E: Y porque la gente lo hara?

N;: Porque la gente contamina

E: (Saca otra lamina en que aparece Santiago divido en 2, un limpia y otra con smog).
Miren esta lamina. Esta el la ciudad de Santiago, miren asi es un dia normal, cuando no hay
contaminacion (los nifios observan la lamina). Se ven todos los edificios, la cordillera nevada,
ven, esto es cuando no esta el aire contaminado y acd (mostrando la otra parte de la lamina)
es cuando hay mucha contaminacion en el aire, cuando empiezan a regir las restricciones
vehiculares

¢Alguien sabe que la restriccién vehicular?

Ny: (los nifios no responden)

E: Es cuando no todos los autos pueden andar circulando por la calle, dependiendo del
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numero gque tengan en su patente, y saben porque sucede esto?

N3: Por la contaminacion

E: Si, por la contaminacién que existe en el ambiente, todos esos gases téxicos que
arrojan los autos y los buses en santiago y que hacen que el aire sea sucio. Pero hasta el
momento eso no sucedera aca, ya que si nosotros cuidamos nuestro entorno no nos tendria
que suceder eso.

(Se paran los nifios a observar las laminas que tengo en las piernas y Benjamin toma una y

la comienza a arrugar)

Estas evidencias muestran como la educadora bloquea la participacién de los nifios y nifias,

dando cuenta de su verdad, al igual que lo siguiente:

Registro n° 3

E: Y porque estamos hablando de esto nosotros?

N;: De que hay que apagar las chimeneas para que no sigan contaminando

E: Cierto, por la excesiva contaminacion que nos esta afectando Bien.... Miren nosotras
queremos hacer un experimento con ustedes. Esta plantita del grupo 1 la vamos a ir regando
casa 2 dias con el agua natural, la sin contaminantes, esta agua no esta contaminada y el
grupo numero 2 van a ir regando la planta, y vamos a ir registrando todos los cambios que
van a ir produciendo.

E: ustedes van a elegir su grupo, a ver...agrupémonos en las mesas.4, quien va a trabajar
enelgrupo 1

Ns: Yoooo

A;: Se pueden colocar acé si quieres..

E: y con el grupo 2?..Tienen que ir registrando en el panel todo lo cambios que va
sucediendo en las plantas, si se estdn cayendo las hojas, si estdn cambiando su color, si le
estan saliendo pelotitas en las hojas ya?? Y nos vamos a turnar...puede ser un dia en la
mafiana el Maxi con la Flor y en la tarde el Benjamin con la Marcela

(Se dirige al otro grupo)

Y acé el grupo 2 deben turnase para regar la planta....Aca lo mismo...En la mafana 2
nifios y en la tarde otros dos nifios la tienen que regar., pero para eso se tienen que ir
turnando y tienen que comprometerse y colocarse de acuerdo con su grupo.

Ns: Yo quiero la ndmero 2
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4.3. 2. La Educadora de Parvulos como mediadora del aprendizaje

En un tercer ciclo de accién se promueve y desarrolla un rol mediador, entendiéndose que
una educadora mediadora es aquella que no entrega conocimiento sino que indaga los
intereses, actitudes y contextos de sus educandos, de modo tal que nifios y nifias logren
encontrar sus propias respuestas; no soluciona los problemas de los nifios y nifias, sino que
media para que ellos y ellas mismas encuentren la solucién que para ellos les resulte acertada,

aun cuando la educadora debera posteriormente corregir presuntos errores.

Una educadora mediadora esta cuando se le solicita, atiende a las necesidades especificas
de cada parvulo y parvula, fortalece las potencialidades de los parvulos y parvulas para un
desarrollo pleno, arménico e integral, ademas debe entregar los espacios y posibilidades en

donde el nifio y nifia construya sus propios conocimientos y significados.

Desde la categoria expuesta anteriormente subyacen una primera subcategoria relacionada

con la graduacién de las experiencias de aprendizaje.
a) La graduacion de la experiencia de aprendizaje

Apela directamente a que se ofrezcan experiencias graduadas para los nifios y nifias, esto
es, acorde con las posibilidades, caracteristicas y necesidades que ofrece la etapa de
desarrollo en la que se encuentren los parvulos y péarvulas, y al nivel de cada quien en

particular, para lo cual se utiliza un formato de planificacién especifica para el Nivel Integrado.

Evidencia de esto es la siguiente planificacion disefiada en el tercer ciclo de accion:
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Nombre: El verano

Fecha: 10 de noviembre 2008

Ambito: Formacién Personal y Social

Nucleo: Autonomia

Aprendizaje Esperado: 4. Adquirir destrezas en el uso de algunos instrumentos punzantes, cortantes, de carpinteria y jardineria, en sus respectivos

contextos de empleo, tomando los resguardos necesarios, para su uso adecuado y seguro

Aprendizaje esperado especifico

3 a4 afos

4 a5 afios

Adquirir progresivamente destrezas
en el uso de instrumentos cortantes,
como tijeras

Afianzar la destreza en el uso de instrumentos cortantes,
como tijeras

Contenido Conceptual

Contenido Procedimental

Contenido actitudinal

Conociendo el verano

Observando, Creando, Cortando

Respetando a sus pares, Participando

Experiencia de Aprendizaje Recursos
Inicio Materiales:
Por medio de un relato con imégenes sobre el verano, nifios y nifias irén relatando . Imagenes para el relato
desde sus experiencias que saben sobre el verano, la educadora mediara la experiencia . Revistas
a través de preguntas indagatorias. . Tijeras,
e  Pegamento
Desarrollo
3 a4 anos 4 a5 afios Humanos:
Nifios y nifias cortaran imagenes desde 17 nifios y nifias
revistas, inicialmente con sus dedos, en Nifios y nifias cortaran imagenes sobre
un instante se les entregan tijeras para | el verano desde revistas, utilizando tijeras Espacio Fisico:
comenzar a adquirir dicha destreza, las | mostrando seguridad en el corte, para - Sala de Actividades
imagenes deben aludir al verano para | posteriormente pegarlas en un collage
posteriormente pegarlas en un collage
Cierre Evaluacién:
Indicadores

Nifios y nifias muestras su collage y se autoevaltan

4 a5 afos:

Participa expresando
sus aprendizajes
previos; utiliza las tijeras
mostrando cortes
seguros al cortar las
imagenes.

3 a 4 afios: Participa
expresando sus aprendizajes
previos; Se inicia en el corte con
tijeras.
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La planificacion presentada anteriormente muestra cémo se toma en cuenta el mismo
aprendizaje esperado, graduando en el aprendizaje especifico, solicitando acciones acorde
a las habilidades adquiridas o que deben adquirir segin su nivel de desarrollo
correspondiente. La experiencia de aprendizaje es la misma, tanto para los nifios de 3 afios
como para los de 5 afios de edad, la Unica diferencia es el desarrollo de ésta, donde se
solicita cortar, pero a cada nifio segun sus posibilidades, puesto que a los 3 afios los nifios y
nifias estan adquiriendo progresivamente el dominio de sus capacidades motrices finas, en
este caso algunos aun cortan con sus dedos en forma de pinza y estan en proceso de
adquirir la habilidad de cortar con tijeras, en cambio, los nifios de 5 afios de edad ya
utilizan la tijera, s6lo deben seguir dominando este instrumento mostrando un corte mas

seguro.

Otra graduacion realizada es la de los indicadores de evaluacion, indiscutiblemente si los
aprendizajes esperados apuntan a conductas observables distintas, el indicador debe estar
dirigido especificamente a éste.

De este modo, al realizar planificaciones graduadas exclusivas para salas integradas,
nifos y nifas son tomados en cuenta en su totalidad, puesto que cada necesidad y
caracteristica es de suma relevancia a la hora de crear las experiencias de aprendizaje, y no

se cae en el peligro de desarrollar mayor inclinacién hacia uno u otro grupo.

A continuacién se puede observar una evidencia que demuestra como se gradua

durante una experiencia educativa:

Registro n° 4

Luego de haber observado las imagenes referentes al verano y de haber compartido
experiencias y conocimientos previos, los nifios y nifias contindan con la experiencia
educativa sentados en el suelo en semicirculo. Se encuentran los materiales sobre una
mesa al alcance de ellos.

E: al parecer ustedes saben mucho del verano y a la mayoria le gusta mucho ir a la
playa, quede sorprendida!

Ns: si

N,: yo voy con mi mamita y mi papito

Ns: yo también y llevamos unas palas para hacer hoyos en la arena, es muy divertido. A

la Victoria le gusta correr cuando el agua le va a mojar los pies
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N4: a mi también

N5: a mi también me gusta correr en la arena

E: si?, es muy divertido cuando vamos a la playa, a mi... me gusta mucho tomar sol.

Ns: mi mama se acuesta a tomar el sol, pero luego le da calor y se coloca bajo el quitasol

E: ah por supuesto, porque como ustedes decian, la palabra quitasol mmm su nombre lo
esta diciendo “nos quita el sol” ...que bien....ahora vamos a realizar algo que a ustedes les
gusta mucho, miren hacia aca (mostrando la mesa en donde se encuentran tijeras,
pegamento, lapices de colores, revistas y diversos materiales para realizar un collage).

N4: vamos a recortar

Ns: vamos a pegar con las revistas

E: ah si.?. pero siempre son los mismos en hablar y el resto que opina, que piensan que
haremos estos materiales?, a ver cerremos los ojitos para concentrarnos y encontrar
respuestas

(los nifios y nifias cierran sus 0jos )

Ns: vamos a pintar el verano

Ne: Nno, vamos a recortar

E: ya...y que mas, sigamos pensando (indicando que cierren los 0jos)

N,4: iremos a la playa

E: mmm puede ser...si, nos podremos transportar a la playa.... Que mas?

N-: recortaremos las revistas

E: haber abramos los ojitos... ustedes podran realizar lo que quieran y como lo quieran
hacer, pero antes vamos a ordenar la sala para poder seguir trabajando, pero nuevamente
lo haremos por grupos, bueno?

(la educadora junto a la asistente comienzan a ordenar las mesas)

N,: los grandes con los grandes Y los chicos con los chicos, cierto tia?

E: Sayen pero recuerda que esto lo hacemos solo para poder trabajar mejor y para que
nos llevemos mucho mejor. Recuerden a que grupo pertenecen

N,: nosotros somos el grupo 2 y ellos son el grupo 1

E: pero recuerden que es solo para trabajar, el resto del tiempo ustedes pueden
compartir todo el tiempo.

E: ¢quienes pertenecen al grupo 1?

Ny4; yo tia

E: ¢y quién més?, nadie mas?

Ng: yo soy del 1

E: todos los nifios que sean del grupo 1 podran trabajar en este lado de la sala

47




(en un lado de la sala se encuentran las mesas para que trabajen lo nifios de 4 a 5 afios
de edad y en el otro extremo las mesas para que trabajen los nifios de 3 a 4 afios de edad)
E: y en este lado se pueden sentar ustedes, los del grupo 2(indicando a los nifios

mayores en edad)

Al graduar las experiencias de aprendizaje se plantean objetivos para cada grupo de

nifios que integran esta aula integrada, asi lo demuestra la siguiente evidencia:

Registro n°5

Se encuentran los nifios divididos por grupos (1 — 2) en cada extremo de la sala de
actividades.

E: nifios, todo lo que conversamos acerca del verano y todo lo que ustedes consideren
importante o les haya llamado la atencién podran recrearlo como ustedes quieran utilizando
los materiales que se encuentran en esa mesa, ustedes vendran a escoger el material con
que desean trabajar y realizar lo que deseen en torno al verano.

Na: revistas...

Ns: yo le haré un dibujo a mi mama de cuando fuimos a la playa

La educadora se dirige donde los nifios mas pequefios y les dice

E: nifios si desean trabajar con revistas podrian comenzar primeramente a rasgar la las
hojas con las manos (mientras realiza una muestra) y si se sienten capaces lo hacen con
tijeras, ademas le pueden ir dando la figura con la tijera cuando ya tengan el corte realizado.

Ns: asi tia...... (el nifio rasga con la mano )

E: muy bien....ahora si desean pueden darle la figura a lo que recortaron... pero tomen
la tijera con mucho cuidado, recuerden que son objetos que si los utilizamos mal nos puede
ocasionar dafio.

Luego se dirige hacia el otro grupo ...

E: Decidieron que van a hacer?...tienen muchas cosas con que trabajar...

Ns: si..yo le haré un regalo a mi mama con esto....(indicando una imagen de una revista)

E: que lindo Sayen

Los nifios toman inmediatamente las tijeras para trabajar y recortan la revista

E: tengan cuidado con las tijeras, recuerden que son objetos que si los utilizamos mal
nos pueden producir dafio

Ns: nos puede cortar un dedo

E: un dedo y mucho mas, sus compafieros del otro grupo las toman con mucho cuidado,

ustedes no se apresuren tanto
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Los niflos de ambos grupos trabajan concentradamente en la realizacion del collage el

cual deberan exponer finalmente ante sus comparieros

En los hallazgos anteriores se muestra de que manera la educadora gradda una
determinada experiencia educativa, solicitandoles a los nifios y nifias que trabajen junto a
sus compaferos de edades similares, con el objetivo de llevar a cabo un aprendizaje
oportuno y pertinente en los parvulos y parvulas de acuerdo al nivel de desarrollo en que
se encuentran, respetando de esta manera los ritmos, necesidades y estilos de aprender.

Lo anterior facilita a que ambos grupos participen y trabajen de manera similar pero a la
vez diferente, puesto que el nivel de exigencia es congruente con lo que el nifio y nifia

pueda realizar

b) Metodologias de integracion

Una segunda subcategoria que dice relacion con las evidencias, son las Metodologias
de integracion que se realizan en un aula integrada, es decir, las maneras en que se genera
el aprendizaje de los nifios y nifias. Por una parte son las disertaciones, las cuales
permiten a los parvulos y parvulas exponer y desarrollar libremente sobre algin un tema
que satisfaga sus preferencias; otra metodologia son los talleres , los cuales permiten
agrupar a nifios de edades desiguales para trabajar en equipo con un determinado objetivo
el que vendria siendo el mismo para todos; y, por ultimo, las salidas de campo, en donde
los nifios y niflas comparten una experiencia y aprenden de acuerdo a su propia
metacognicién.

Evidencia de esto es lo siguiente:

Registro de disertacion

N;: si no se quedan callados no escucharan mi disertacion. Mi nombre es Angel y voy a
hablar del museo naval

N,: el museo naval!

N;: El museo naval queda en 21 de mayo, ahi estan los héroes de la patria, O’higgins y
sus alas, Lord Cocrhane y sus alas, Arturo Prat el capitan de la Esmeralda.

N;: Acé encontramos muchos lugares lindos...y no se que mas, que dice aqui tia
(indicando el panel)

E: ahi dice sala mul......

N,: ahh si, acé estan los barquitos en botella. Aca se ven los cafiones, pistolas, piratas y
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barcos piratas. Aca esta Arturo Prat yla Esmeralda y eso es todo
Ns: Los barcos piratas de la pelicula que vi con mi papa.
E: que pelicula Marcela?
Ns: la de los piratas
E: Como es el museo naval nifios, alguien lo recuerda?
N,4: Era grande y habian muchos cafones tia
E: Ah! y que vimos en el museo naval?
Ns: Estaba Arturo Prat
E: y porque estaba Arturo Prat?
N;: porque es un héroe
Ns: Arturo Prat manejaba la Esmeralda
E: Cierto, Arturo Prat era el capitan de la Esmeralda
Ns: y murié en la Esmeralda
N-: también por el Huascar
E: El Huascar que era?
Ns: un barco
Ns: un barco que hicimos nosotros aca.

N,: Un barco peruano

Estas metodologias dan la oportunidad a los nifios y nifias de dar cuenta de lo que saben

y lo que son, uno de estos métodos es el taller, evidencia de esto es lo siguiente:

Registro de taller

E: Nifios saben que dia es hoy?

N;: Jueves

E: y recuerdan cual fue el taller de cocina que decidieron realizar?

N,: Si, cocadas

E: Cocadas cierto, y cuales eran los materiales que debiamos tener para prepararlas

N;: Manjar.

E: manjar y que mas?

N,: Coco

E: Pero falta lo mas importante....a ver cerremos los ojitos y pensemos en el ingrediente
estrella que falta para realizarlo

(Los nifios realizan la accion de cerrar los 0jos)
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N;: no lo se tia

E: haber una pista........ es algo muy rico que algunas veces las comemos con nuestra
leche

N;: Galletas!!!

E: si, las galletas, eso era lo que faltaba. Entonces tenemos en la mesa...

Ns: Manjar, coco y galletas

E: bien, pero ahora debemos alistarnos para cocinar...si ya tenemos nuestras manos
limpias que nos falta para comenzar el taller

N;: colocarnos los gorros

P: y para que?

N,: Para cubrirnos el pelo

E: para cubrirnos el pelo.....y porque?

N,: Porque asi debemos cocinar

E: ya, pero debemos lavarnos las manos, cubrirnos el pelo pero porque sera?

N,: Para estar limpios

E: si para estar limpios, ya que cuando estamos cocinando debemos mantener la
limpieza como medida de higiene, ustedes saben que es la higiene?

N;: Si, es cuando uno esta limpio y ordenado

E: si es cierto, es muy importante que tengamos las manitos limpias y cubierto nuestro
pelo para cocinar ya que ustedes van a cocinar para todos los nifios del jardin.

E: recuerden que no debemos tocarnos la nariz con las manos, si necesitan ayuda me la
piden bueno?

Ns: si

E: ahora pensemos que debemos hacer primero

Ns : las cocadas

E: si, pero como se comienzan a hacer las cocadas?

N;: moliendo las galletas

E: miren, existen dos maneras en que las pueden realizar.....que se imaginan con esta
bolsa y esta piedra (mostrando a los nifios los elementos)

N,: Molerlos

E: yay como?

N,: colocando las galletas dentro de la bolsa y luego pegandole con la piedra

E: Estan todos de acuerdo con saben

Ns: siii
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Otro método en donde nifios y nifias pueden explorar y crear sus propios aprendizajes,

es la salida de campo, a continuacién un extracto de una estas salidas:

Registro de salida de campo

Los nifios y nifias visitan la biblioteca infantil ubicada en Valparaiso, ahi observan libros
y disponen de materiales para escoger libremente como juegos, revistas, peliculas, entre
otros. Cada uno de los nifios puede realizar actividades libres que posibiliten la construccion

de su propio aprendizaje.

Segun lo anterior, las metodologias expuestas demuestran la manera en que los nifios y
nifias construyen y desarrollan su auto aprendizaje. En este sentido, la educadora adopta
un rol mediador, concepto expuesto mas arriba. Se puede observar en este ambito que son
los educandos quienes llevan el rol protagdnico de su aprendizaje y la direccion de la

experiencia educativa.
c) Preguntas indagatorias
La tercera subcategoria corresponde a las preguntas indagatorias. Estas hacen

referencia a las preguntas utilizadas por la educadora para indagar en profundidad en las

respuestas o aprendizajes previos entregados por los nifios.

Evidencia de esto es lo siguiente:

Registro n° 6

E: y recuerdan cual fue el taller de cocina que decidieron realizar?

N,: Si, cocadas

E: Cocadas cierto, y cuales eran los materiales que debiamos tener para prepararlas
N;: Manjar.

E: manjar y que mas?

N,: Coco

E: Pero falta lo mas importante....a ver cerremos los ojitos y pensemos en el ingrediente

estrella que falta para realizarlo
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(Los nifios realizan la accion de cerrar los 0jos)

N;: no lo se tia

E: haber una pista........ es algo muy rico que algunas veces las comemos con nuestra

leche
N;: Galletas!!!
E: si, las galletas, eso era lo que faltaba. Entonces tenemos en la mesa...

Ns: Manjar, coco y galletas

Otro ejemplo de esta subcategoria es la siguiente evidencia:

Registro n° 7

E: ¢¢Los trolley solo estan en Valparaiso??

A:: No, en todas las partes del mundo incluso en Islandia.

E: ¢Donde?

A:: EnIslandia, y en la nieve también.

E: en la nieve?, estas segura que en la nieve?

A1: si esos que van por el aire con dos cables igual que los trolley

E: Ha siii, pero mira, ¢les cuento algo? Esos no se llaman trolley, aunque lo que tiene
parecido es que también usan electricidad, como dice la Sayen, esos se llaman
andariveles, esos son los que estan en la nieve.

As: a mi me gusta la nieve.

E: quienes conocen la nieve?

Ns: yooo (mientras levantan la mano)

E: y como es al nieve?

Ns: blanca

E: sii blanca

N-: y se hacen pelotitas (..)

Ns: (se levantan imitando un lanzamiento de bolas de nieve)

E: ya volvamos a nuestros asientos.... ahora... jalguien quiere preguntarle algo a la

Sayen, algo que no les haya quedado claro?
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El indagar en los conocimientos previos de nifilos y nifias permite el proceso

metacognitivo de parvulos y parvulas, tal y como se muestra a continuacion:

Registro n° 8

E: Oigan niflos y como nosotros podemos ayudar a que nuestro planeta no se siga
contaminando?

N,: Haciendo las cosas como corresponden

E: Y como corresponderia Sayen?

N;: Primero hay que botar la basura donde corresponde

E: Donde corresponde cierto?

N1: En el basurero

E: y toda la basura en el mismo basurero?

Ns: Si, no

E: Y porque no?

N,: Cuando ya esté lleno la bota en una parte del camion y se la lleva a una parte donde
botan toda la basura

E: Pero si nosotros observamos nuestra sala solo tenemos un basurero y que arrojamos
en ese basurero? A ver cuando ustedes se suenan donde arrojan ese papel?

N.: Se bota en el basurero

Lo anterior muestra como la educadora va mediando a través de preguntas que indagan
en los comentarios o respuestas que el nifio va entregando desde un tema especifico, la
educadora no entrega el concepto o la respuesta que teéricamente o para ella es correcta,
sino que encamina al nifio al encuentro del concepto o de lo que desea saber, fomentando
la curiosidad, la capacidad de descubrir por si mismo e incentividndolos a su vez a

reflexionar y discutir sobre lo que se esta aprendiendo.

d) Preguntas de apelacion a la memoria que conllevan a un aprendizaje por representacion

La dltima subcategoria que emerge de las formas de ensefianza, es la utilizacion de
preguntas de apelacién a la memoria que conllevan a un aprendizaje por representacion,
esto quiere decir que la educadora al realizar preguntas que permitan recordar lo
previamente realizado, favorece a que nifios y niflas relacionen experiencias previas con
nuevos aprendizajes otorgando significados a los simbolos antes conocidos, tal y como se

muestra en el siguiente hallazgo:
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Registron®9

E: y que son los campeonatos?

N3: son juegos largos...

E: son juegos largos en donde eligen a un equipo ganador
E: Benjamin y tienen alguna mascota?

N;: si, es un loro

E: un loro, y de que color?

N1: verde

A: como el loro tricahue

E: que mas tiene el equipo de wanderes?

N.: dos estrellitas

E: y que significan esas estrellas?

N:: que son del wanderes

E: que son del wanderes, ya, y tiene algun estadio el wanderers?
N;: si, el estadio del wanderes

E: y donde esta el estadio del wanderers?

N;: esta en Valparaiso

Otra evidencia de la relacién entre lo conocido por nifios y niflas y lo que se esta

conociendo se describe a continuacion:

Registro n° 10

E: Como es el museo naval nifios, alguien lo recuerda?
N,4: Era grande y habian muchos cafones tia

E: Ah! y que vimos en el museo naval?

N3: Estaba Arturo Prat

E: y porque estaba Arturo Prat?

N;: porque es un héroe

Ns: Arturo Prat manejaba la Esmeralda

E: Cierto, Arturo Prat era el capitan de la Esmeralda
Ne: y murid en la Esmeralda

N-: también por el Huascar

E: El Huascar que era?

Ns: un barco

Ns: un barco que hicimos nosotros aca.

N,: Un barco peruano
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E: y recuerdan que paso con ese barco?

Ni: Arturo Prat salto de la Esmeralda y cay6 muerto
E: y como cayo muerto, alguien recuerda?

Ns: le dispararon

E: ah si, y quienes le dispararon?

N,: Los hombres malos

El nifio ya posee un esquema cognitivo creado y el apelar a su memoria permite que

estos esquemas vayan reestructurandose, tal como se sefiala a continuacion:

Registro n° 11

E: Saben lo que paso la semana pasada?

N;: El mes del mar (responde un nifio)

E: ahh si, pero aun seguimos celebrando el mes del mar
N;: Fuimos a la caleta portales

E: Fuimos a la caleta portales cierto?

N,: Y vimos los pescados

E: si, vimos muchos pescados!!

E: Pero alguien recuerda porque no vinimos al jardin el dia miércoles, les recuerda algo

la fecha 21 de mayo??
N;: El desfile!
N,: Arturo Prat”

N,4: marinos! (Haciendo de manera espontanea pasos de parada)

En las evidencias anteriores se muestra como por medio de preguntas que apelan a la

memoria la educadora facilita la articulacion de los aprendizajes previos con los nuevos,

puesto que el tema tratado ya es conocido desde antes y para unir la nueva informacion

con la que ya estd dentro del esquema cognoscitivo del parvulo o parvula, es necesario

recordar, apelar a lo que ya se sabe para que asi nifios y niflas establezcan una relacion

entre el simbolo y su significado.
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4.4 ;COMO SE APRENDE EN ESTA AULA?

4.4.1. Nifios y nifias protagonistas de su aprendizaje

Se entiende por nifios y nifias protagonistas de su aprendizaje al proceso de
construccion y participacién que ejercen los nifios y nifias del nivel pre- escolar durante las
experiencias educativas, ejerciendo éstos una participacién activa de su propio proceso de
aprendizaje, entregandoles las posibilidades, el espacio, tiempo y confianza para que ellos
sean capaces de construir sus propios procesos sociocognitivos., considerando su saber
pedagdgico, valores, ideas, expectativas, problemas y principios que guian e informan sus

aprendizajes.

Desde esta categoria anteriormente definida, subyacen subcategorias que dicen relacion

con:

a) Relacionando los saberes previos con otros nuevos, buscando comparacién, formulando

preguntas.
Esto es, que se relacionan los saberes previos de los nifios y nifias en el transcurso de la
experiencia de aprendizaje con los proximos a adquirir, esta relacion surge desde las

preguntas indagatorias realizadas por la educadora.

En efecto, dentro de las evidencias recogidas es posible constatar:

Registro n°® 12

E: a pesar de que el trolley funciona con electricidad, ¢igual lo tienen que manejar?
A:: a, si porque si ho lo manejan se va para todos lados y pueden chocar

A, si po, porque tiene que manejarlo un sefior o si no nos van a atropellar.

E: exacto, tiene que ser manejado para que no suceda lo que ustedes dicen.

E: ¢¢Los trolley solo estan en Valparaiso??

A1: No, en todas las partes del mundo incluso en Islandia.

E: ¢Donde?

A:: EnIslandia, y en la nieve también.
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E: en la nieve?, estas segura que en la nieve?

N;: si esos que van por el aire con dos cables igual que los trolley

E: Ha siii, pero mira, ¢les cuento algo? Esos no se llaman trolley, aunque lo que tiene
parecido es que también usan electricidad, como dice la sayen, esos se llaman andariveles,
esos son los que estan en la nieve.

Ns: a mi me gusta la nieve.

P1: quienes conocen la nieve?

Ns: yooo levantan la mano

E: y como es al nieve?

Ns: blanca

E: sii blanca

A-: y se hacen pelotitas (..)

Ns: (se levantan imitando un lanzamiento de bolas de nieve)

E: ya volvamos a nuestros asientos.... ahora... ¢ alguien quiere preguntarle algo a la

Sayen, algo que no les haya quedado claro?

Otra evidencia de relacion de saberes previos se expone a continuacion:

Registro n°® 13

N-: yo tengo un polerdn del wanderers y unos pantalones del wanderers

E: verdad angelito, a ti te gusta vestirte como los jugadores del wanderers

N-: si

Ns: a mi también

Ns: a mi también me gusta vestirme tia

E: que bien que se vistan todos como jugadores, entonces también juegan a la pelota
Ns: si @ mi me gusta jugar a la pelota

E: entonces cuando salgamos ahora vamos a llevar una pelota para jugar bueno

Ns: si

N-: y asi seremos como el wanderers

E: si, nos convertiremos en jugadores estrellas como ellos

E: nifios y ustedes sabian que el equipo del wanderes es el equipo mas antiguo de chile
E: Marcela tu le querias hacer una pregunta a Benjamin?

Ns: Si, que mi hermano con sus amigos juega como el wanderers

E: ah tu hermano también juega a la pelota
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Ns: Si

E: y lo hace como los jugadores, entonces debe jugar muy bien tu hermano
Ns: si juega muy bien

E: y en que parte juega de la cancha

Ns: en el arco

E: ah juega en el arco, y alguien sabe como se llaman aquellas personas que juegan

fatbol en el arco?

N;: arqueros

E: se llaman arqueros

N;: yo los he visto jugar en mi tele

E: en tu tele, con tu papa

N;: si con mi papa

E: y alguien los ha visto jugar en el estadio
Ns: no

E: diganles a si papas que los lleven a ver jugar al wanderers a estadio bueno?

Benjamin tienes algo mas que decirle a tus compafieros

Las preguntas indagatorias son fundamentales para la integracion de los saberes previos

de parvulos y parvulas, tal y como se evidencia a continuacion:

Registro n° 14

E: Oigan nifios les tengo una pregunta, ¢ quien conoce la vida de las abejas?
N;: las abejas que trabajan mucho para que la reina viva feliz

E: Si?, ¢las abejas tienen reina?

N;: si, es la que la manda

E: Y ¢Por qué dicen que trabajan mucho?

N,: para sacar la miel de las flores

E: Mmm, la miel? Como haran eso??

Ns: (los nifios se quedan callados esperando)

N3: la abeja cuando va a laflor....... trae la miel

E: ah el Martin dice que cuando va hacia la flor

N;: no, lo que pasa que cuando la abeja tiene que trabajar va a la flor y trae la miel..
E: y donde viven las abeja, como sera su casa?

N;: yo me acuerdo que vi una vez con mi mama en una revista y era una casa redonda

gue colgaba de los arboles
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Las evidencias anteriores muestran como los nifios y nifias dan a conocer sus saberes
previos desde las preguntas indagatorias realizadas por la educadora, de esta forma nifias y
niflos estan siendo protagonistas de su aprendizaje, puesto que van uniendo sus propios
saberes a los comentados por sus compafieros, van creando sus propias ideas, las que al
ser expresadas por los nifios pueden ser afirmadas o corregidas si es necesario, tanto por

sus pares como por la Educadora.

Cada nifio y nifla cuenta con una estructura mental en formacién, con informacion
adquirida por medio de los estimulos del medio, por experiencias vividas con anterioridad, u
observaciones que realizan en su cotidianidad, por ello que cuando se habla sobre un tema
especifico siempre salen a la luz aquellos hechos antes vivenciados, que al ser integrados

aportan a la reconstruccién de sus esquemas ya formados.

b) Aprendiendo a partir de los intereses o preferencias de los nifios.

Otra subcategoria que surge a partir de las evidencias es el aprendizaje de acuerdo a
sus preferencias, es decir, las experiencias de aprendizaje son creadas desde las
preferencias de los nifios y nifias, son ellos los que deciden que desean hacer o aprender,

tal y como se muestra en el siguiente hallazgo:

Registro n°® 15

E: Nifios saben que dia es hoy?

N;: Jueves

E: y recuerdan cual fue el taller de cocina que decidieron realizar?

N,: Si, cocadas

E: Cocadas cierto, y cuales eran los materiales que debiamos tener para prepararlas

N;: Manjar.

E: manjar y que mas?

N;: Coco

E: Pero falta lo mas importante....a ver cerremos los ojitos y pensemos en el ingrediente
estrella que falta para realizarlo

(Los nifios realizan la accion de cerrar los 0jos)

N1: no lo se tia

E: haber una pista........ es algo muy rico que algunas veces las comemos con nuestra
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leche
N.: Galletas!!!

E: si, las galletas, eso era lo que faltaba.

Cuando se aprende desde las necesidades de los nifios y nifias, el interés crece vy el

aprendizaje se hace mas significativo, evidencia de ello es el siguiente registro:

Registro n°® 16

E: nifios, escuchemos lo que nos tiene que decir Angel, necesito que estén todos
sentados o si no, no van a poder escuchar lo que Angel les preparé.

N.: si no se quedan callados no escucharan mi disertacion. Mi nombre es Angel y voy a
hablar del museo naval

N,: el museo naval!

N:: El museo naval queda en 21 de mayo, ahi estan los héroes de la patria, O’Higgins y
sus alas, Lord Cocrhane y sus alas, Arturo Prat el capitan de la Esmeralda.

N;: Aca encontramos muchos lugares lindos...y no se que mas, que dice aqui tia
(indicando el panel)

E: ahi dice sala mul......

N;: ahh si, acé estan los barquitos en botella. Aca se ven los cafiones, pistolas, piratas y

barcos piratas. Aca esta Arturo Prat y la Esmeralda y eso es todo

Las preferencias, gustos y necesidades especificas que presentan parvulos y parvulas
deben ser el eje del proceso de ensefianza y aprendizaje, a continuacién otra muestra de
ello:

Registro n° 17

E: Quiero que entre todos realicemos un tablero con todas las responsabilidades
ambientales que tenemos que tener

E: ustedes van a pintar como quieran, lo que quieran, con lo que ustedes quieran, como
ustedes pueden ayudar a no contaminar nuestro planeta, se les ocurren algunas ideas?

Ns: Sii (responden a la vez)

N;: Yo voy a dibujar un basurero

E: Un basurero vas a dibujar?

N4: Yo voy a dibujar una escoba

Nz: A mi papa y mi mama barriendo
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Ns: A mi papa haciendo caca y mi mama botando los papeles
E: y luego todas estas responsabilidades las vamos a publicar en conjunto en la sala.
Van a realizar sus propias nhormas ambientales.

Los hallazgos anteriormente sefialados dan cuenta de que son los nifios y nifias quienes
deciden que hacer, ellos con anterioridad seleccionan lo que desean aprender; de que
desean hablar por medio de las disertaciones; o que desean cocinar en los talleres
realizados en el nivel, de modo que al trabajar desde sus preferencias el aprendizaje se
hace mas significativo, porque se realiza algo que el nifio o nifia desea, 0 que conoce y
necesita profundizar.

El trabajar desde sus preferencias evita el desinterés de los nifios y nifias, por esto
mismo que conocer sus gustos es un factor de relevancia, puesto que péarvulos y parvulas

tienden a rechazar lo que no les es relevante.

4.5 ¢QUE TIPO DE INTERACCIONES SE DAN EN ESTA AULA?

4.5.1 Interaccién entre nifios, nifias y Educadora

Esta categoria hace referencia al proceso social de acciones e intercambios verbales
que se generan entre los nifios, niflas y educadoras del aula integrada, durante una
experiencia de aprendizaje. Desde aqui se desprenden etiquetas que dan cuenta acerca de
cémo la educadora conlleva e intenciona una determinada experiencia educativa
mediandola gradualmente, para favorecer y estimular el auto aprendizaje de los nifios y
nifias y, como se desarrolla la interaccion entre los nifios y nifias del nivel.

Desde la ultima categoria que alude a las interacciones emergen otras sub-categorias

que se dan a conocer a continuacion.

a) Interaccion mediada

La primera subcategoria, alude a la interaccion mediada es decir, a las acciones que se
dan en conjunto con un intercambio verbal entre la educadora con los parvulos y parvulas.
La manera en que la educadora interactda con los nifios y nifias es a través de la utilizaciéon

de preguntas indagatorias favoreciendo distintas instancias para la resolucién de problemas
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y apelando a la memoria, para apoyar el aprendizaje por representacion, mediando o
encaminando una determinada experiencia educativa, de modo que nifios y nifias logren

una autoconstrucciéon de conocimiento.

El rol mediador, ya se ha expuesto en la primera categoria de andlisis de este capitulo,
de tal forma que no se volvera a definir tal accion. A continuacién se puede observar una

evidencia que demuestra como se lleva a cabo la interacciéon mediada:

Registro N° 18

Ng: Tia mire puedo moler asi, tia mira puedo molerlas asi

E: si amor, como ustedes quieran, las galletas tiene que ir quedando molidas molidas

A: tienen que quedar bien molidas

No: tia mira asi

A: mas molida, tiene que quedar mas molida que eso....(dirigiéndose a un nifio que le
mostrd sus galletas)

N4: se rompe con la ufia

E: si, eso suele suceder, pero que podemos hacer entonces?

Ng: si tia porque se estan cayendo las galletas

E: por eso mismo, que podemos hacer porque se nos esta rompiendo la bolsa y se caen
las galletas...

No: poner una bolsa mas firme

E: Si!! podria ser una opcion

Ns: cambiar las galletas que estan molidas a bolsas nuevas.

E: ¢qué opcién tomamos?

Ns: La de la Sayen, porque tenemos todas las bolsas iguales no hay mas duras.

E: haber entonces vayan cambiando las galletas, a otras bolsas, y los que tengas

galletas ya molidas las echan a la fuente... ( entrega las bolsas a cada nifio)

Otra evidencia de lo anterior es lo siguiente:

Registro n° 19

Ne: y que hay ahi leo? ( un nifio preguntandole algo de la imagen)
N;: es el obispo, también vive ahi
E: y quien es el obispo leo?

Ni: no se
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E: pero preguntele a algiin compafiero si sabe

N;: el obispo quien es?

N,: es un sacerdote que hace la misa los domingos

Ns: YO voy con mi papito y mamita a misa

E: ah que bien y quien mas va a misa

Ns: yo

N,: yo tia

N4: Yo voy con mi tata y mi yaya

E: que bien, porque asi Jesls se pone muy felices y los cuida todo el tiempo. y tu Leito

vas a misa

La interaccién mediada, permite que nifios y nifias se expresen sin necesidad de inducir

respuestas, tal y como se muestra a continuacion:

Registro n° 20

E: perdon mi amor...haber nifios si no se quedan en silencio no podran escuchar a su
compariero lo que nos trajo preparado. Siga Leito

N;: aca vive Jesus, Maria y Dios (apuntando la imagen de la Catedral)

E: Si es cierto

N,: Jests muri6é en la Cruz por nosotros

N,: Murié con uno martillo

N;: no, murié con unos clavos que les pusieron aqui

E: Donde Leo?

N;: aca (apuntando la mano)

N4: pero esta en la cruz

N;: lo colocaron en una cruz los malos

E: y porque Leito le hicieron eso a Jesus

N;: porgue si

E: pero porque si, alguien sabe porque le hicieron eso?

N;: porque eran malos

E: ah y porque tan malos para hacerle algo asi?

Ny4: pero el no murié, porque después vivié

E: si, eso fue un milagro, el murié y luego resucito, volvié a vivir por nosotros.
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Como se observa en la evidencia anterior, la educadora durante la experiencia educativa
demuestra una intervencion graduada y mediada para continuar con lo expuesto por la nifia
o0 nifio. La interaccion mediada fomenta en los parvulos y parvulas la construccién de sus
propios aprendizajes, es decir, la educadora estimula y favorece el que los nifios y nifias
vayan construyendo sus propios aprendizajes, en donde sean ellos mismos quienes
cimientan su conocimiento y entendimiento de la realidad, creando y rescatando de esta

manera lo significativo y relevante de aquel proceso.

La educadora mediadora realiza una intervencion como una manera de sustento al
proceso educativo de los parvulos y parvulas, interviniendo cuando es necesario y
solicitado por los nifios durante el proceso.

b) Mediacion entre pares

Otra subcategoria hace referencia a la Mediacién entre pares, es decir el dialogo y
relacién que se da entre los nifios y nifias del nivel integrado, siendo esta de apoyo,
proteccién y cooperacion por parte de los nifios y niflas mayores del nivel, hacia los

parvulos y parvulas mas pequefios en edad. Evidencia de esto es lo siguiente:

Registro de observacion

(Salida de campo)

En el trayecto hacia la plaza del congreso, nifios y nifias mayores espontdneamente
toman de las manos a los menores de edad, como medida de proteccién y cuidado,
puesto que al saberse mayores asumen que deben ser ellos quienes los guian o
acompafian en el transcurso de la salida. Suelen oirse comentarios como:

N;: Benja, queri venir conmigo, para que no te pase nada ( lo toma de la mano)

Otro ejemplo de mediacién entre pares es lo siguiente:

Registro de observacién

(Hora de almuerzo)

Frecuentemente a la hora de almorzar, se sientan nifios y niflas en conjunto, no
existiendo una distincidon entre los menores o mayores de edad, sin embargo, los
parvulos de superior edad ayudan a los mas pequefios a comer si los ven en

dificultades, como por ejemplo al tomar la cuchara y llevarsela a la boca, o simplemente
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porque los mas grandes terminan primero de almorzar y sienten la necesidad de ayudar

a sus pares.

El cuidado y cooperacién de parte de los nifios y niflas mayores hacia los menores
se ve recurrentemente en esta aula integrada, tal y como se muestra en la evidencia

siguiente:

Registro de observacioén
(Habitos higiénicos)

Encontrandose los nifios y nifias en el bafio para proceder a lavarse los dientes,
frecuentemente son los nifios mayores de edad los que solicitan repartir la pasta de
dientes a sus compafieros, los nifios y nifias mas pequefios, no suelen pedir realizar
esta accidn, sino que solo se limitan a esperar con su cepillo de dientes en la mano;
realizan la accion solo si fuese la educadora quien determina que un nifio o nifia

pequefio lo haga, sin tomar en cuenta las peticiones de los mas grandes.

Los hallazgos anteriormente sefialados dan cuenta de como se genera en un aula
integrada la interaccion y socializacién entre pares, siendo ésta en ocasiones una relacion
de cuidado y proteccién desde los nifios y nifias mayores -5afios de edad- hacia los
menores -3 afos de edad-.

Por lo tanto, en diversos momentos o situaciones que se dan en la cotidianeidad, se
observa una participacion activa y participativa en los nifios y nifias mayores del nivel, en
cambio, los pérvulos y péarvulas menores adoptan un papel de espectadores de lo que
sucede en el aula, participando solo cuando se les solicita, demostrando frecuentemente

una actitud de pasividad frente a su proceso de aprendizaje.

En este capitulo se ha dado cuenta de la sistematizacion de los hallazgos agrupados en
tres categorias de andlisis: nifios y nifias protagonistas de su aprendizaje, el profesor como
mediador el aprendizaje y las interacciones al interior del aula integrada. En todas ellas se
evidencias rasgos, discursos y realidades que subyacen; diferenciaciones entre un grupo y
otro de nifios, aprendizajes variados segun cada etapa del desarrollo. Todos ellos
necesarios de analizar y discutir en contraste con la teoria que existe al respecto. El préximo

capitulo, dara cuenta de ello.
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CAPITULO V: DISCUSION

En este capitulo se analizan los temas relevados a partir de las categorias de analisis
que surgieron en el capitulo anterior: nifios y nifias protagonistas de su aprendizaje; el
profesor como mediador del aprendizaje; y, la interaccion que se produce entre los nifios y
nifias, y entre la educadora y los parvulos.

La investigacion realizada arrojé en un diagndstico inicial, una practica educativa guiada
en donde nifios y nifias se mostraban como meros receptores y reproductores del
conocimiento. Para la consecucién de esta investigacion se hace necesaria la creacion de
lineas de accién las cuales se llevaron a cabo para solucionar el problema detectado, estas
lineas de accién abordaron la importancia de cambiar la participacion del nifio, que
anteriormente era solo pasiva, a una participacién activa y protagonista del aprendizaje y
para poder lograr esto, se hace sumamente necesaria la transformacién de la educadora,
dejando de ensefar de manera directiva, e intentando no guiar los aprendizajes de los nifios

y nifas.

Lo anterior se fundamenta en la teoria conductista del aprendizaje en donde el sujeto se
limita a recibir los estimulos externos entregados por el medio, y el comportamiento es
condicionado, “el comportamiento humano esta determinado por contingentes sociales que
rodean, orientan y especifican las influencias de los reforzadores” ( J. Gimeno, A.L. Gémez,
2002:37).

Para el conductismo, los educadores ocupan un rol de transmisores o reforzadores de
conducta y conocimiento, dando a conocer que nifios y niflas son cajas negras o vacias las

cuales estan prestas a recibir conocimiento e informacion.

La secuencia mecanica de estimulo; respuesta; refuerzos, establecidos por la teoria del
condicionamiento, no es recomendable para trabajarlo en la escuela, puesto que la
propuesta es demasiado simplista y no refleja la rigueza de intercambios de simbolos y
significados que se dan en un aula. Todo estimulo y refuerzos similares provocan diversas

reacciones que incluso son contradictorias en los diferentes sujetos, momentos y contextos.
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Por otra parte, cuando este método funciona, al maestro se le escapa de las manos la
complejidad que conllevan los efectos secundarios que no han sido previstos y deseados
gue puede provocar el condicionamiento mecanico de una respuesta, ademas el alumno
aprende de modo mecanico las conductas y al mismo tiempo se incapacita para desarrollar
estrategias de cambio para esa misma conducta, limitando al parvulo y parvula en el analisis

y reflexién de sus acciones, y sus conocimientos.( J. Gimeno, A. L. Gémez, 2002)

5.1. EL TRABAJO DESDE LAS CARACTERISTICAS, NECESIDADES E INTERESES DE
LOS PARVULOS EN UN AULA INTEGRADA

En el transcurso de la investigacion, la realidad del grupo, asume una gran importancia,
esto es, el hecho de ser un Grupo Integrado, con un rango de 2 afios de diferencia entre los
nifios mayores y los menores de edad, se requiere una organizacion distinta del grupo de

parvulos, y todo lo que conlleva.

Lo anterior se fundamenta desde las distintas teorias de precursores de la educacion
parvularia como, Froebel, Pestalozzi, Comenio, entre otros, que dan cuenta de la
importancia de conocer y comprender la singularidad existente en cada nifio, ya que cada
quien aprende segun su nivel, segin su capacidad y segun sus caracteristicas, puesto que
“El entendimiento y la capacidad se manifiestan de modo muy desigual en los nifios, con
precocidad en unos y tardiamente en otros. Algunos a los dos afios, son notablemente
locuaces y despiertos para todo; otros, a los cinco, apenas pueden compararse a los
anteriores” (Comenio (1630) citado por Peralta, M. 2002: 154).

Lo anterior da cuenta de la relevancia que entregan los autores a las caracteristicas
particulares de cada nifio y nifia, siendo estas fundamentales a la hora de desarrollar el
proceso de ensefianza y aprendizaje, Comenio, hace referencia a que cada nifio y nifia
aprende desde sus capacidades, las cuales son determinantes segun la etapa de desarrollo
en que se encuentre, por ejemplo a los 3 afios de edad nifios y nifias en el area cognitiva
puede ya clasificar mediante 2 criterios, en cambio un nifio de 5 afios puede ya clasificar
desde mas de 3 criterios, quizas el rango de diferencia de criterios no es tan amplio, pero
acrecienta la diferencia que muestran los péarvulos y parvulas en el aula integrada. (Papalia,
1992)
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Los hallazgos presentados en el capitulo apuntan fehacientemente a la importancia y
relevancia que tiene el trabajar desde las necesidades, caracteristicas, edades y niveles de

desarrollo de nifios y nifias, un ejemplo de esto es lo siguiente:

Registro n°2

E: Nifios saben que dia es hoy?

N;: Jueves

E: y recuerdan cual fue el taller de cocina que decidieron realizar?

N,: Si, cocadas

E: Cocadas cierto, y cuales eran los materiales que debiamos tener para prepararlas

N;: Manjar.

E: manjar y que mas?

N;: Coco

E: Pero falta lo mas importante....a ver cerremos los ojitos y pensemos en el ingrediente
estrella que falta para realizarlo

(Los nifios realizan la accién de cerrar los 0jos)

N1: no lo se tia

E: haber una pista........ es algo muy rico que algunas veces las comemos con nuestra
leche

N;: Galletas!!!

E: si, las galletas, eso era lo que faltaba. Entonces tenemos en la mesa...

Ns: Manjar, coco y galletas

Una manera significativa de tomar en cuenta estas diferencias sustanciales existentes
entre los parvulos de un aula integrada, es la graduacién de las experiencias de aprendizaje

lo que seré analizado en el siguiente parrafo.
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5.1.1. La graduacién de las experiencias de aprendizaje en un aula integrada

La creacién de experiencias educativas deben apuntar a las caracteristicas, gustos,
intereses, entre otros, de cada nifio y nifia, tal y como menciona Froebel y Pestalozzi
citados en el texto de Maria Victoria Peralta (2002)“...urge que los educadores y los
institutores obren de la manera que hemos indicado; esto es, eligiendo el modo o de
enseflanza propia a la naturaleza de cada individuo... y convencerse de que el hombre, aln
desde el seno de su madre, exige una solicitud particular” ( Froebel (1826) citado por M,
Peralta, 2002).

“Por consiguiente, existe necesariamente, en las impresiones que deben serle (al nifio)
comunicadas por la ensefianza, una graduacion que hay que respetar, y el comienzo y el
avance de sus conocimientos deben corresponder exactamente al comienzo y al avance de
sus fuerzas, a medida que se vayan desarrollando” (Pestalozzi (1871) citado por M.
Peralta, 2002)

Segun lo anterior, toda experiencia de aprendizaje en un aula debe ser graduada, mas
aln si ésta es un aula integrada, porque trabajar en un aula organizada de forma Horizontal
(descrita anteriormente), no es lo mismo que agrupar en un espacio a nifios en donde sus
diferencias de edades supera los 2 afios de edad, por ello que toda educadora antes de
planificar debe detectar las caracteristicas, necesidades e intereses de los nifios y nifias a

los cuales tiene a cargo, puesto que el eje central del quehacer educativo son éstos Ultimos.

En efecto, en toda planificacion de las experiencias de aprendizaje se da cuenta de una
correlaciéon y respuesta al grupo con el cual se esta trabajando, como menciona Maria
Victoria Peralta (1993) la planificacion “..implica un cuidadoso proceso de recoleccién de
antecedentes (de observacion y evaluacion diagndstica permanente), de manera que la
planificacién sirva efectivamente a los propdsitos que se desean de ella, y no sea una etapa
que hay que cumplir y que no tiene base alguna en la realidad educativa, como muchas
veces sucede”. (M. Peralta, 1993: 140).

Lo anterior implica en forma concreta que cada experiencia debe responder no solo a

las caracteristicas, intereses y/o necesidades grupales, sino que también de forma
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indispensable a las necesidades, intereses y caracteristicas que presenta cada parvula y
parvulo de manera individual.

Por lo anterior que la graduacion de los aprendizajes en un aula integrada son de suma
relevancia para que el trabajo que se de en este espacio sea eficaz y significativo,
entendiendo y proponiendo a su vez que si se graddan las experiencias deben graduarse
los aprendizajes esperados especificos de la experiencia propuesta, ya que como es sabido
en el area de Educacion Parvularia, toda experiencia de aprendizaje debe sustentarse
desde objetivos que en las Bases Curriculares de la Educacién Parvularia son organizados
en Ambitos de Aprendizaje, desde los cuales subyacen nicleos de aprendizaje , estos
nacleos “representan ejes en torno a los cuales se integran y articulan un conjunto
determinado de aprendizajes esperados”,(Bases Curriculares de la Educacion Parvularia,
2001:27) y desde estos ultimos se extrae un aprendizaje llamado Especifico el cual enuncia
lo que se debe trabajar de manera concreta con los pérvulos y parvulas y desde los cuales

se extraen a su vez los indicadores a evaluar en la experiencia planificada.

En el aula integrada investigada, los nifios y nifias pertenecientes al segundo ciclo de
Educacién Parvularia, se encuentran organizados en un espacio especifico, por lo que los
aprendizajes esperados son los mismos para nifios de 3 a 5 aflos de edad, es por eso que
se sugiere a la hora de planificar, la graduacion del aprendizaje esperado especifico, ya que
de esta manera se estara explicitando concretamente que se espera realizar tanto con nifios
entre 3y 4 afios de edad, como con los de 4 a 5 afios, ésto representado graficamente en la
descripcion del desarrollo de la experiencia de aprendizaje, y a su vez se extraeran los
indicadores a evaluar especificos para cada grupo de nifios, y como se a dicho
anteriormente la experiencia estaria creada de manera idénea para cada grupo de parvulos,

siendo estos el foco principal del proceso.

Otra manera enriquecedora del proceso en donde las caracteristicas de cada péarvulo y
parvula son fundamentales es la utilizacion de metodologias especificas para el grupo
integrado, como lo pueden ser los talleres, que son “ un espacio de elaboracion manual de
un producto tangible y concreto surgido de necesidades, intereses, propuestas, problemas o
emergentes de los nifios y nifias, asi como fruto de sus propios procesos investigativos y

creativos, en donde se aprende haciendo” (B. Davila, 2002: 2).

En efecto, la utilizacion de talleres en un aula integrada es de gran aporte, puesto que la

composicién del grupo de nifios y nifias que participa de estos talleres pueden ser
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heterogéneos, es decir que pueden ser participes nifios de diversas edades y niveles de
desarrollo, enriqueciendo a su vez el aprender haciendo, objetivo fundamental a desarrollar
en la edad pre - escolar. Desde la coordinacién entre practica y proceso mental, surge un
conflicto cognitivo el cual lleva al nifio o nifia a resolver por si mismo (haciendo), las

problemaéticas o situaciones que surjan.

Para lo anterior se hace necesaria la mediacion de la educadora, por medio de
preguntas indagatorias, y abiertas, como ¢cémo podriamos hacer...? Qué falta...? por qué

crees tu...?7, entre otras, tal como muestra la siguiente evidencia:

Registro n°2

A: tienen que quedar bien molidas

No: tia mira asi

A: mas molida, tiene que quedar mas molida que eso....(dirigiéndose a un nifio que le
mostré sus galletas)

N4: se rompe con la uiia

E: si, eso suele suceder, pero que podemos hacer entonces?

Ng: si tia porque se estan cayendo las galletas

E: por eso mismo, que podemos hacer porque se nos esta rompiendo la bolsa y se caen
las galletas...

Ng: poner una bolsa mas firme

E: Si!! podria ser una opcion

Otra metodologia de integracion son las salidas de campo, las visitas culturales, en
donde no se hace necesaria la parcelacién de los aprendizajes, puesto que por medio de
estos métodos cada nifio y nifia extrae o internaliza lo que él como persona y ser singular
desea aprender; cada nifio o nifia, observard lo que quiere observar, realizard4 preguntas

para ahondar en lo que para él es relevante y significativo.
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5.1.2. Nifios y nifias protagonistas del aprendizaje.

A partir de lo antes mencionado y de los hallazgos evidenciados en el capitulo anterior
queda demostrado en el siguiente registro el protagonismo activo que presentan los nifios y
nifas en su aprendizaje y como son tomados en cuenta sus intereses y preferencias a la

hora de crear la experiencia de aprendizaje.

Registro n°1

N 1: Buenos dias mi nombre es Sayen y les voy a hablar sobre los trolley. Los trolley es
una palabra inglesa llamada trolley que significa carro en ingles.

Los trolley son medio de transporte terrestre igual que las micros y buses, pero la gran
diferencia es que va conectado a la electricidad, ¢ Quieren dar una vuelta?

E: ¢Quieren dar una vuelta?

N;: (la nifia se acerca y habré la puerta de la imagen)

N,: Por el trolley

Ns: y pos ahi se bajan, por ahi se bajan

N,: y por ahi (se acerca A3 y A4 a la imagen)

E: nooooo, pero todos sentaditos, para que su compafera pueda seguir contandonos.

N;: ( La nifia se acerca a la imagen y muestra la parte trasera del trolley)

De acuerdo a lo anterior es posible sefalar que, “el nifio y la nifia como sujetos-
personas que son, deben asumir un rol activo, mas completo y amplio en sus aprendizajes.
Lo que los fortalece en su desarrollo total” (Peralta, M. 2002).

Cabe mencionar que el protagonismo de los nifilos es fundamental para que ellos
construyan y generen sus propios procesos cognitivos, en donde sean capaces de
entrelazar sus experiencias previas con lo proximo a conocer, generando de esta manera

una comprension y razonamiento para llegar a alcanzar un proceso metacognitivo.

Las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia sefialan que “La nifia y el nifio deben
ser efectivamente protagonistas de sus aprendizajes a través de procesos de apropiacion,
construccion y comunicacion. Esto debe considerar que los nifios aprenden actuando,
sintiendo y pensando, es decir, generando sus experiencias en un contexto en que se les

ofrecen oportunidades de aprendizaje segun sus posibilidades, con los apoyos pedagogicos
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necesarios que requiere cada situacion.” (Bases Curriculares de la Educacion Parvularia,
2001: 17).

Por otra parte, segin Piaget, en un proceso de ensefianza-aprendizaje hay que tener en
cuenta lo que un educando es capaz de hacer y aprender en un momento determinado,

dependiendo del estadio de desarrollo operatorio en que se encuentre.

5.2, EL ROL MEDIADOR DEL EDUCADOR, EN FAVOR DEL PROTAGONISMO DE
NINOS Y NINAS EN UN AULA INTEGRADA

Un factor relevante para que nifios y nifias protagonicen su proceso y alcancen asi
una participacion activa en éste, es la existencia de una intervencion pasiva, es decir, un
educador que asuma un rol mediador el cual consiste en ayudar y orientar al sujeto en la
autorreflexion sobre las condiciones que debe controlar para aprender de sus propios
errores y experiencias. (Tébar, 2007). Ademas el educador debe ser un experto en técnicas
y estrategias de aprendizaje para saber como intervenir de forma correcta en la solucion de
las deficiencias que vaya encontrando. Por otra parte el educador, debe generar los
espacios e instancias de estrategias metodolégicas basadas en la mediacion, teniendo
como objetivo el construir y desarrollar habilidades en el mediado para lograr asi su plena

autonomia.

Cuando una experiencia de aprendizaje ha sido mediada por el educador, el educando
puede adquirir las conductas apropiadas; los aprendizajes; operaciones mentales;
estrategias; significados; entre otros, los cuales modifican la estructura cognitiva para

responder de forma adecuada a los estimulos intencionados del mediador (Tébar, 2007).

Sin embargo, para poder ejercer un cambio en el desarrollo del proceso de ensefianza y
aprendizaje, esto debe comenzar desde el propio mediador, ya que él debe ser el primer
modificado, el mas necesitado de “auto modificacion” para poder llegar finalmente al propio
educando (Avanzini, G, 1992:133 citado por Tébar, 2007, 69.) El educador mediador debe
en lo posible realizar un acercamiento de los nifios y nifias de una manera creativa, ludica
y préactica. Por otra parte, el educador mediador debe poseer una actitud atenta ante
cualquier eventualidad que pueda surgir en el proceso de aprendizaje, como el caso en

gue pueda verse afectado el interés del educando, para poder asi ofrecerle nuevas
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posibilidades o sugerencias que los motive a conseguir el que activen sus operaciones,

elevando con esto su capacidad de abstraccion y conocimiento.

“La metodologia adoptada por el maestro atendera a los diferentes ritmos de
aprendizaje, a las estrategias mas idoneas para cada contenido, a su propia preparaciéon y
a los recursos que disponga, actuando siempre con flexibilidad.

El profesor debe propiciar actividades diversas y utilizar diferentes técnicas de trabajo,

de acuerdo con el momento en que se encuentre la tarea” (Tébar, L. 2007: 108)

A continuacidn se evidenciard una experiencia educativa, mediada por la educadora.

Registro n° 20

N;: aca vive Jesus, Maria y Dios (apuntando la imagen de la Catedral)

E: Si es cierto

N,: Jestis muri6é en la Cruz por nosotros

N,: Murié con uno martillo

N; : no, murié con unos clavos que les pusieron aqui

E: Donde Leo?

N;: aca (apuntando la mano)

N4: pero esta en la cruz

N;: lo colocaron en una cruz los malos

E: y porque Leito le hicieron eso a Jesus

N1: porque si

E: pero porque si, alguien sabe porque le hicieron eso?

Ni: porque eran malos

E: ah y porque tan malos para hacerle algo asi?

N 4: pero el no murid, porque después vivié

E: si, eso fue un milagro, el murié y luego resucito, volvioé a vivir por nosotros. Ustedes
saben porque?

N4: no

E: alguien sabe? Y tu Leito sabes para que les expliques a tu comparfieros?

N;: no

De acuerdo a lo expresado anteriormente es fundamental relevar el rol mediador del

educador, debiendo éste “...regular los aprendizajes, favorecer el progreso y evaluarlo;
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proporcionar una relacién de ayuda facilitadora de aprendizajes y, su tarea esencial, ayudar

a organizar el contexto en el que debe desarrollarse el sujeto”. (Tébar, 2007,pag: 69)

5.2.1. Organizacioén del grupo y del espacio en un Aula Integrada

El reconocer la existencia de distintos grados de aprendizaje o diversos niveles de
desarrollo es un factor fundamental a la hora de trabajar en un aula integrada, porque un
aula integrada no sélo es la organizacion de niflos de cierta edades en un espacio
especifico, sino que conlleva mucho mas, es un indagar mas a fondo, un construir y
reconstruir estrategias, metodologias y espacios, todo pensando siempre en el nifio como

centro del proceso.

En ocasiones la organizacion de los nifios y nifias en el aula no es considerada con la
importancia que se requiere, puesto que no existe una sola manera de organizarlos. En
efecto, Maria Victoria Peralta (1993) plantea la existencia de 3 posibilidades de
organizaciones, las cuales apuntan netamente a una de tipo Horizontal en la cual se
agrupan intencionalmente a nifios y nifias de edades lo mas similares posibles, tomando en
cuenta la edad cronoldgica en donde no exista una diferencia mayor a un afio de edad,
pudiendo de esta forma contar con niveles de respuestas y acciones similares, puesto que

se trataran temas de interés comaun.

Otra posibilidad de organizacion planteada por esta autora es la de tipo Vertical, la
cual se caracteriza por agrupar a nifios y nifias, con intereses y niveles de desarrollo
diferentes, utilizando edades cronoldgicas distantes, como por ejemplo, nifios entre 2 y 4

anos de edad.

Una uGltima posibilidad de organizar a los nifios y nifias es la de tipo Mixta, que en esta
investigacion es llamada Integrada, en donde se mezclan las dos posibilidades de
organizacién antes mencionadas, debiéndose aprovechar las ventajas de ambas. Este tipo
de organizacion conlleva, ademas de variadas ventajas aportadas, una serie de dificultades
en el &rea organizativa, como por ejemplo, desde el punto de vista del educador, la
organizacién mixta trae consigo un proceso mas complejo a la hora de planificar, crear
experiencias educativas acorde a cada nifio, sin generalizar, ni nivelar hacia los mayores o

hacia los menos (M. Peralta, 1993).
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Un factor relevante que emerge en el transcurso de la investigacion es el espacio fisico y
ambiente del Aula Integrada, puesto que esta se constituye por 17 nifios y nifias y 3 adultos,
contando la sala con una superficie igual a 4.73 m? de longitud; y una anchura de 2.60 m?,
considerando los mobiliarios existentes, lo que hace que a cada nifio le corresponda un
0.72 m2 por nifio, lo cual los limita e imposibilita en el movimiento y desplazamiento en el

transcurso de las distintas experiencias de aprendizaje.

Lo anterior se sustenta desde la normativa vigente entregada por la Junta Nacional de
Jardines Infantiles (JUNJI), la cual sefiala que la superficie total minima con la que debe
contar cada sala de actividades corresponde a 1.10 m? por pérvulo, lo cual evidencia la
escasez de espacio existente en la sala de actividades, influyendo de esta manera en

distintos aspectos del proceso de ensefianza y aprendizaje de esta aula especifica.

Cuando hablamos de espacio en el aula, suelen ser empleados dos términos que
parecen equivalentes, pero se hace necesaria la distincion de estos, ya que pese a que se
encuentran intimamente relacionados, el término espacio se refiere al lo fisico, es decir, a la
sala para la actividad, caracterizados estos por los objetos, materiales didacticos, mobiliario
y decoracién. Sin embrago, el término ambiente se refiere al conjunto de estos espacios
fisicos antes mencionados y a las relaciones que en él se establecen, como es el caso de
las interacciones que se generan entre parvulas y parvulos; y, de estos Ultimos con la
educadora.

Uno de los aspectos afectados es el desarrollo de las experiencias de aprendizaje,
puesto que la modificacién de los espacios para la realizacion de estas no se hace posible,
contradiciendo asi una de las dimensiones del ambiente estipuladas que apunta a lo
funcional, entendiéndose esto como “el modo de utilizacién de los espacios, su polivalencia
y el tipo de actividad para la que estan destinados. En cuanto al modo de utilizacién, los
espacios pueden ser usados por el nifio autbnomamente o bajo la direccion del
docente...Por ultimo, atendiendo al tipo de actividades que los nifios pueden realizar en un
determinado espacio fisico, este adquiere una u otra dimension funcional. Asi, hablamos de
rincén de las construcciones, del juego simbdlico, de la musica, de la biblioteca, etcétera”
(M.L. Iglesias, 2008: 53).

Otro aspecto afectado son las interacciones que se dan en el aula, siendo estos
los ruidos distractores provenientes de la sala adyacente, puesto que ambas salas se
dividen solo por un biombo o pared corrediza, de material ligero, el cual no llega a su tope
con el techo, teniendo una abertura de 10 cms en su parte superior, evidencia de esto es la

siguiente fotografia:
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Fotografia tomada desde el otro extremo de la sala

78



Otra evidencia que apoya lo anteriormente expuesto es el siguiente registro de
observacion, relatdndose una situacion educativa en donde el ruido imposibilitd la
continuidad de ésta, pudiéndose observar lo dificultoso que es en ciertas ocasiones lograr
la concentracion y atencién de los parvulos y parvulas durante una experiencia educativa,
reafirmando que la dimensién fisica del espacio es de suma relevancia en el proceso de

ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias.

Registro de observacién

Los nifios y nifias se encuentran realizando una experiencia educativa, la cual consiste en
imaginar con los ojos cerrados una determinada narracion que les va contando la
educadora, para posteriormente plasmar y recrear lo que ellos lograron imaginar. Los
nifos y nifias se encuentran sentados sobre colchonetas, con las cortinas cerradas y en un
ambiente propicio para lograr una adecuada concentracién. Sin embrago, en la sala que se
encuentra adyacente comenzaron a cantar fuertemente con guitarra, impidiendo de esta
manera que los parvulos y parvulas pudiesen realizar su trabajo cumpliendo con el objetivo

propuesto.

Todo lo anterior, da cuenta de la importancia del factor fisico y ambiental del aula para la
realizacion eficaz de las experiencias de aprendizaje; el desarrollo 6ptimo de las
necesidades de juego, socializacién, desplazamiento, entre otras, que el nifio y la nifia
requieren, “..los niflos desean espacio en todas las edades. Pero en el periodo
comprendido entre el afio y los 7 afios, el espacio, un espacio amplio, es casi tan deseado
como la comida y el aire. Para moverse, correr y averiguar cosas a cada nuevo movimiento,

sentir su propia vida en cada parte del cuerpo” (Peralta, M. 2002: 39).

5.2.2. Interacciones en el Aula Integrada

Dentro del espacio fisico descrito antes en el que se encuentran insertos los parvulos y
parvulas, surgen una serie de interacciones que en ciertas ocasiones son vistas como
meras acciones que se dan en conjunto entre dos sujetos 0 mas participantes, por lo tanto,
para tener una mayor comprension sobre lo que es interaccién se hace necesaria la

descripcion de este termino, que es lo que se realizara a continuacion.
Se suele definir como interaccion al proceso de indole social donde se producen

intercambios verbales entre dos o mas sujetos. “La interaccién se produce cuando existen

dos 0 mas conductas entre dos o mas sujetos y son las conductas y algo mas: ese algo es
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el sentido de la relaciéon que hay entre ambas “acciones”, y tal sentido es la base de la
relacién simbdlica que existe entre uno y otro sujeto para un momento o un lapso
determinado” (A. Velasco, 2007: 2)

Lo anterior plantea que la interaccion no se produce solo por la existencia de dos o0 mas
conductas por parte de los sujetos, sino que va mucho mas alla, es la relaciéon que se de
entre estas acciones la que conllevaria a una interaccion real entre ambos sujetos, esto es
que, por ejemplo en una escuela, la accién que realice el profesor debera producir algin
efecto en los nifios y nifas, dicho efecto se representard en otra accién, surgiendo asi una
relacion entre ambas accidon dandole real sentido a la accion transforméandola en una

interaccion.

Lo anterior da cuenta de que al inicio de los ciclos de acciéon en donde la forma de
ensefianza estaba enmarcada en la transmision de conocimiento, no se establecia una
interaccién genuina, puesto que era solo la educadora quien daba a conocer sus posturas,
sus verdades, su saber, sin interactuar con los parvulos y parvulas, sin tomar en cuenta lo
que saben, evitando que sean ellos mismos quienes descubran, limitAndolos en todos los
sentidos en su aprendizaje. Lo que en estos dos primeros ciclos se planteaba no era una
interaccién, si no que un simple mondlogo, ya que “el mondlogo es la forma privilegiada de
la comunicacion en el aula, entonces la interaccion resultante tiene consecuencias obvias
para la clase de instruccion, formacion y educaciéon que reciben los educandos, que, en tal
sentido, habria que denominar "oyentes" antes que educandos” (A. Velasco, 2007: 3), y es
lo que eran estos nifios, unos oyentes y receptores de lo que la educadora tenia para

contar.

Pero en un tercer ciclo de accion, la educadora dio un vuelco considerable, puesto que
en este Ultimo ciclo, se establecen 2 tipos de interacciones notables, una de las cuales es la
Interaccion Mediada, ésta interaccion es la que se establece entre los nifios y nifias y la
educadora, interaccion que se fundamenta en el rol mediador de la educadora, en donde

por medio de preguntas indagatorias espera recibir respuestas de los nifios y nifias.

Es por lo anterior que se plantea que toda interaccion debe traer consigo una intencién
para que se produzca de forma verdadera, ya que “la estructura de la interaccion se define
inicialmente por la intencién (usualmente instantanea y sostenida luego) de entrar en accién
conjunta con el Otro: se trata asi de la presencia de dos o més intencionalidades

instantaneas: sin intencién no hay interacciéon”(A. Velasco, 2007: 2).
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Esto es, que al existir dos 0 més acciones coordinadas sean estas de forma espontanea
0 no, da cuenta de la existencia de ciertas intenciones de los sujetos participantes, por ende
se puede decir que “la interaccion manifiesta en su estructura la del mundo simbdlico que
ambos sujetos estan creando, de manera que ver la interaccion es ver el mundo propio que

existe entre ambos sujetos en ese momento o lapso vital”. (A. Velasco, 2007:2).

En el caso de esta aula integrada, la educadora intenciona por medio de las preguntas
indagatorias para que nifios y nifias vayan respondiendo a sus propias preguntas, al existir
una intencién en la interaccion que se produce entre nifios, niflas y educadora, y al ser esta
con una intenciébn netamente mediadora, se puede afirmar que dentro de esta aula se
establecen interacciones reales, genuinas y concretas, puesto que el efecto que produce
esta intencion mediada, es el que los nifios y niflas vayan protagonizando su aprendizaje,

concepto que fue ya definido anteriormente.

En efecto, la interaccién antes descrita es parte de lo que se llama una interaccién
didactica, siendo esta aquella que se produce en un aula. Se trata de un proceso complejo
de razonamiento interpersonal en donde desde los dichos verbales de un sujeto
(educadora) siguen las de otros sujetos (parvulas y pérvulos), estas surgen como
respuestas tentativas ante retos cognoscitivos que genera la educadora, con la finalidad de
que esta logre ayudar a que los nifios y niflas construyan sus propios aprendizajes. (A.
Velasco, 2007).

El otro tipo de interaccion que se da en esta aula, es la que se produce entre pares (
nifios y nifias), en donde son los nifios mayores de edad los que adquieren un papel
protagénico del proceso, siendo estos ultimos los que intentan motivar o apoyar a sus

compafieros mas pequefios.

Tomando en cuenta las definiciones anteriores sobre interaccion, se puede decir que
quiza esta ultima subcategoria de analisis (interaccion entre pares) no corresponderia a una
real interaccion, puesto que no se produce una relacién concreta entre las acciones tanto de
nifios pequefios y nifios mayores en edad, la intencion existe, ya que los nifios y nifias méas
grandes pretenden ayudar, apoyar y cooperar con los de menor edad, pero son estos, los
mas pequefios los que no muestran respuesta frente a dicha intencion, por ende, no se

produciria una real interaccion.

Todo lo anteriormente sefialado invita a conocer y comprender a cabalidad lo que

significa e involucra el trabajo en un aula integrada.
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Un factor fundamental para el trabajo en un aula de este tipo es el rol que debe cumplir
la educadora, y por medio de esta investigacion se a confirmado la importancia de un rol
mediador del aprendizaje, para que de este modo nifios y nifias logren protagonizar

fehacientemente su proceso, construyendo sus propios aprendizajes y significados.

Para que lo anterior se produzca es necesario contar con un espacio fisico acorde con el
namero de nifios y nifias, y a las necesidades que estos presenten, puesto que a los 3 afos
de edad el movimiento, el juego libre y el desplazamiento constante son factores
fundamentales para el desarrollo de estos. Al investigar esta aula, los parvulos y parvulas
contaban con menos de un metro cuadrado para su desplazamiento, por ende el estudio del
espacio fisico y el cumplimiento con las normativas, sigue ocupando un papel fundamental

en el proceso de ensefianza y aprendizaje, mas aun en un aula integrada.

Por ello que el concepto de Aula Integrada, no es solo reunir a un grupo de nifios y nifias
de edades distantes, en un espacio especifico, sino que esto comprende mucho mas, es un
conocer en profundidad las caracteristicas de cada parvula y parvulo segin su nivel de
desarrollo, sus preferencias y estilos, de modo que a la hora de planificar o crear las
experiencias educativas, estas deben considerar al nifio y la nifia de manera integral y

singular.
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CONCLUSIONES

A partir de los objetivos planteados en esta investigacién se desprende que el trabajo en
un aula integrada es un proceso complejo, ya que no sélo es la organizacion de nifios de
ciertas edades en un espacio especifico, sino que conlleva mucho mas, es un indagar mas
a fondo, un construir y reconstruir estrategias, metodologias y espacios, todo pensando
siempre en el nifio como centro del proceso educativo. Involucra a su vez una serie de
factores que de una u otra forma se entrelazan, algunos de estos son: la planificacién, la
organizacién de los espacios y ambientes; el rol que cumplen tanto nifios y nifilas como la
propia educadora dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, tal y como se detallara en

los siguientes parrafos.

En nuestra regién son variados los establecimientos educacionales que presentan el
aula integrada como una de sus modalidades de trabajo, pero ¢cual es el criterio utilizado
para la implementacion de modalidades como ésta?, ¢qué teoria los sustenta?, o ¢la
organizacién de los nifios y nifias es netamente un tema de espacio, o de recursos

econdmicos?.

Las interrogantes anteriores subyacen desde las evidencias constatadas en esta
investigacioén, las cuales dan cuanta de como el trabajo “integrado” implantado en el aula
investigada, no tiene un sustento que avale este tipo de modalidad. El trabajo dentro de
ésta, era generalizado, los aprendizajes eran comunes para todos los nifios y nifias, sin
tomar en cuenta la diferencia sustancial de edades existentes entre este grupo de parvulos
y parvulas, siendo los aprendizajes acordes a un solo grupo de nifios, en este caso, los

mayores.

Segun lo anterior, se hace necesario relevar el cumplimiento de los objetivos especificos
planteados al inicio de esta investigacion, como lo son el conocer de que forma aprenden
los nifios y nifias segun su etapa de desarrollo; el efecto que produce en estos mismos
nifios las metodologias utilizadas por la educadora al interior de un aula integrada; descubrir
las diversas formas de interacciones que se producen en este espacio estudiado y el poder
finalmente identificar de manera concreta las estrategias de ensefianza que faciliten el
aprendizaje activo y participativo de los nifios y nifias.

En el proceso de investigacion se pudo detectar que nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad
aprendian de manera desigual, puesto que, como se dijo en el parrafo inicial, los
aprendizajes (especificamente los objetivos de estos), apuntaban claramente hacia los
nifios y nifias mayores, no tomando en cuenta la singularidad de la totalidad de los

educandos, generando en los nifios y nifias mayores una actitud participativa frente a las
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experiencias de aprendizaje, y adoptando un rol de cuidador, protector y cooperador de los
nifios y nifias mas pequefios, siendo estos Ultimos espectadores de lo que sucede a su
alrededor, participando sélo en la medida que se les ha solicitado, tomando un rol pasivo en
el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por ello que una de las estrategias principales a
utilizar a la hora de planificar es conocer y comprender las distintas caracteristicas,
necesidades e intereses de los nifios y nifias, diagnosticar a fondo al grupo de nifios, de
modo que al disefiar el curriculum sean estos factores, el eje central del proceso de
ensefianza y aprendizaje. EI modo integrado de organizar a los nifios y nifias otorga
variadas ventajas, siendo una de estas, la aportada al desarrollo socio-emocional e
intelectual de los nifios y nifias, al poder estos Ultimos relacionarse, compartir y vivir
diversas experiencias con compafieros de edades diferenciadas, pero en conjunto con
estas ventajas, el aula integrada presenta una serie de dificultades en el area organizativa,
esto es que, la organizacién mixta trae consigo un proceso mas complejo a la hora de
planificar y crear las experiencias educativas las cuales deben ser congruentes a cada nifio
0 nifia, sin generalizar, ni nivelar hacia los mayores o los menores, para entregar
aprendizajes adecuados para cada nivel de desarrollo en el que se encuentren los parvulos
y pérvulas.

Para concretar lo anterior se propone como estrategia de ensefianza para la facilitacion
del aprendizaje activo y participativo de los nifios y nifias en un aula integrada, la utilizacion
de una planificacién especifica para estas mismas (expuesta en los hallazgos), en donde la
experiencia educativa se gradia en aspectos como: el aprendizaje esperado especifico, el
desarrollo de la experiencia y finalmente los indicadores de evaluacion (los cuales surgen
directamente desde el aprendizaje esperado especifico), tal y como se implementé en el
tercer ciclo de accion, evidenciando cédmo parvulos y parvulas eran considerados de modo

integral en su proceso, siendo mas participes y protagonistas de su aprendizaje.

Un factor de relevancia es el giro que debe dar la educadora en base a su rol dentro del
proceso, puesto que al tomar un rol de mediadora, estaria abarcando todo lo antes
mencionado, como el conocer al nifio en su integralidad y singularidad, dejar que éste sea el
Unico protagonista y constructor de su proceso. El educador debe ser el primero en
modificarse, planteando y replanteando nuevas estrategias y modelos, para poder llegar asi
a los parvulos y péarvulas, puesto que los estilos mas comunes de los educadores, son por
ejemplo, la poca creatividad, los pocos cuestionamientos de la propia practica, el acomodo
al quedarse en los simple, evitando con todo lo anterior un proceso de organizacion mas

complejo en todos los aspectos que involucran un aula.

El ejercicio analitico y reflexivo aportado por esta investigacion da cuenta de la

importancia del conocimiento pleno y real del grupo de nifios y nifias con el cual se desea
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trabajar, repercutiendo esto no solo en las Educacion de Parvulos, sino que también en
todos aquellos profesionales que tiene la oportunidad de relacionarse con personas, porque
el trabajar con sujetos, es un proceso complejo, mas adn si éste grupo de sujetos es de
edades diferenciadas, he ahi la importancia de graduar los aprendizajes, tomando en cuenta
la singularidad de cada integrante del grupo, para que nifios y nifias obtengan finalmente un
aprendizaje coherente y pertinente.

Para el logro de lo anterior se hace necesaria la creacion de estrategias metodolégicas
acordes al grupo con el que se va a trabajar, puesto que no se puede llevar a cabo una
estrategia pensada y creada para un grupo de educandos de 5 a 6 afios de edad, en un
aula, en donde se integran a nifios de 3 a 5 afios, que muestran diferencias concretas y
especificas.

De esta manera, el trabajo en un Aula Integrada se convierte en un factible y concreto
modo de organizacién de nifios y nifias en un aula, en la medida que sea implementada
correctamente, es decir, tal y como se ha mencionado en esta investigacion, respetando los
espacios; ambientes; necesidades; caracteristicas, e intereses de los parvulos y parvulas en
cuestion; vy, por sobre todo, que exista una modificacion de la educadora, en donde esta
Gltima pueda analizar y reflexionar criticamente su propio quehacer pedagdgico, tal y como
se ha llevado a cabo en el proceso de investigacién accién expuesto, de modo que se
pueda generar un cambio concreto en las metodologias, estrategias y experiencias de
aprendizaje, considerando la graduacion de los aprendizajes por medio de planificaciones
especificas para el nivel integrado, como un instrumento eficaz y coherente a la realidad con

la cual se trabaja.
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